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Bronistaw Chlebowski.

Cicho, bez naleznego rozgtosu przesuneta sie w po-
towie roku ubiegtego po tamach czasopism wiadomo$é
0 ukonczeniu wydawnictwa, ktére przyniostoby rzetelny
zaszczyt kazdemu pisSmiennictwu,
nawet zasobniejszemu, niz nasze.

Jest niem ,,Stownik Geograficzny
Krolestwa Polskiego i innych kra-
jow stowianskich“. Nie podnie-
siono tez w sposob wiasciwy isto-
tnych zastug uczonego, ktory wy-
dawnictwu temu poswiecit znacz-
ng czes¢ swego zywota z okresu
lat, zazwyczaj najwydajniejszych,
bo nalezagcych do petni wieku
meskiego. Sam za$ uczony, o
ktéorym tu mowa, posiada w wy-
sokim stopniu jedng ceche, licu-
jaca wybornie z powagg praw-
dziwej zastugi i niezwykiego do-
dajacg jej uroku, lecz z drugiej
strony—mniej korzystng dla owo-
céw, ktére wydata praca. Bedzie
to prawdg tam zwilaszcza, gdzie
warunki pracy naukowej nie sg
przez og6t nalezycie oceniane. W
ostatnich dopiero miesigcach po-
wstata w pewnem kole szczuplej-
szem my$l uczczenia skromnego
pracownika w sposOb, zgodny z
jego wiasnem zyczeniem i z po-
zytkiem spoteczenstwa, ktorego
oSwiata ma w Bronistawie Chle-
bowskim rozumnego i zawsze do ustug chetnego przyjaciela.
Zanim wszakze mys$l ta przyoblecze sie w szate rzeczy-
wistosci, spetniamy tu mity obowigzek, podajac krotkiemi
stowy nakreslony obraz dziatalno$ci naukowej kolegi na-
szego w zawodzie nauczycielskim.

Prenumerata w Warszawie: rocznie rs. 6, p6trocznie rs. 3,
kwartalnie rs. 1 k. 50. Prenumerata z przes. poczt, rocznie
rs. 7, pétrocznie rs. 3 k. 50, kwartalnie rs. 1 k. 75. Ogtosze*
nia: za jeden wiersz lub za jego miejsce kop. 15.
pojedynczego numeru kop. 25.

Cena
Zmiana adresu kop. 10.

Uczony bowiem badacz literatury i geografii histo-
rycznej, Bron. Chlebowski pracuje, jak wiadomo, od lat
wielu i na polu pedagogicznem, wyktadajgc na kilku pen-
syacli zenskich umitowang przez siebie historye literatury
polskiej. Wyktady jego ciesza sie uznaniem; a zrddiem
tegoz jest nietylko gteboka wiedza nauczyciela, lecz je-

szcze umiejetno$¢ wywierania do-
datniego wptywu na rozwéj w
umystach — szlachetnych pojec
moralnych i estetycznych.

Chlebowski przyszedt na Swiat
w Warszawie r. 1846. Nauki Sre-
dnie pobierat w tutejszem gim-
nazyum realnem, nastepnie stu-
chat wyktadéw w tak zwanej
»Szkole- Przygotowawczej“, od ro-
ku za$§ 1864 na wydziale histo-
ryczno-filologieznym w Szkole Gt6-
wnej, ktory tez ukonczyt ze sto-
pniem magistra w r. 1868. Bedac
jeszcze studentem, napisat roz-
prawe ,0O zyciu i pismach Samue-
la ze Skrzypny Twardowskiego*
i zdobyt za nia nagrode na kon-
kursie, ogtoszonym w tymze roku
1868 z funduszow zacnego ksiedza
Adama Jakubowskiego. Byta ona
nastepnie drukowana czesciowo w
»Tygodniku Illustrowanym* w r.
1872; réwnocze$nie przeto z wy-
daniem w roku zesztym ostatnie-
go zeszytu ,Stownika Geograficz-
nego“ przypadat jubileusz 25-le-
tniej dziatalnosci pisarskiej Chle-
bowskiego. Od owej bowiem chwi-

li nie wypuszcza on pi6ra z dtoni.

Najprzéd tedy w ,,Tygodniku Illustrowanym* umie-
szcza caty szereg juzto rozpraw oryginalnych, juzto prze-
ktadéw z dziedziny filozofii, jezykoznawstwa i poezyi.
Prace te przyczyniajg sie do pogiebienia i rozszerzenia
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wtasnych jego pogladéw na twdrczosé naszych pisarzy.
Réwnoczes$nie zaznajamia sie gruntownie z metoda hi-
storyczno-literackag Hipolita Taine’a, ktdérej zasady, prze-
trawione zresztg krytycznie, stosuje pOzniej umiejetnie do
swoich hadah. Po takiem przygotowaniu poczat ogtaszac
rozprawy literackie duzej nieraz wartosci. Sladem Ada-
ma Belcikowskiego, ktdry w r. 1866/7 zajat sie, jako do-
cent -Szkoty Gtdwnej, literaturg nasza w XVII-ym wieku,
Chlebowski zwrdcit sie ku badaniu tego witasnie okresu
i wyi iki swej pracy ztozyt w nastepujacych powaznych
rozprawach: ,Jan Chryzostom Pasek i jego pamietniki“
(,Tygodnik Illustrowany*, 1879), ,Pamietniki husarza“
(t. j. Samuela Maskiewicza, w ,Ateneum®, 1888), ,Dafnis
Samuela Twardowskiego® (,, Tygodnik Illustrowany*, 1882),
~Wactaw Potocki, jako autor wojny Chocimskiej“) , Atene-
um*, 1882), ,,Wptyw Jerozolimy Wyzwolonej Tassa w prze-
ktadzie Piotra Kochanowskiego na twérczos$¢ naszych poetéw
w. XVII“ (,Ateneum®, 1890). Siegngwszy do wieku XVI,
ogtosit petne Smiatych hipotez dzietko: ,Jan Kocha-
nowski w S$wietle whasnych utwordw*“ (Warszawa, 1884)
i wykazat (w ,Tygodniku Illustrowanym* 1884) wplyw
Arvosta na S$piewaka z Czarnolasu. Jednoczes$nie pocig-
gaty Chlebowskiego do siebie dzieje oswiaty i twdrczosci
polskiej w wieku biezacym. Owocem tego byty studya:
.0 Feliksie Bentkowskim“ (,Przeglad Pedagogiczny“,
1882), ,Nieboska i Irydyon. Zarys rozwoju duchowego
poety w pierwszym okresie twoérczosci“ (,,Ateneum*, 1884),
,Grazyna i jej stosunek do Jerozolimy Tassa w przekta-
dzie Piotra Kochanowskiego* (,Ateneum®, 1885). Wszyst-
kie te prace stawiajg Chlebowskiego w rzedzie nader sa-
modzielnych badaczéw naszego piSmiennictwa i odznacza-
ja sie przedewszystkiem starannem roztrzgsaniem rozno-
rodnych warunkéw, wsérdéd ktérych rozwijata sie dziatal-
no$¢ danego pisarza.

Tak sie przedstawia drugi, obok dziatalnosci na po-
lu dydaktyki praktycznej, kierunek pracy Chlebowskiego.
Jest nadto jeszcze trzeci, nie mniej wazny od tamtycli.

Na zjezdzie naukowym imienia Jana Kochanowskie-
go, urzagdzonym w Krakowie w r. 1884, Chlebowski od-
czytat referat o znaczeniu réznic terytoryalnych w dzie-
jach naszego piSmiennictwa, ogloszony nastepnie w prze-
robionej i rozszerzonej postaci p. t. ,,Zadanie historyi lite-
ratury polskiej wobec warunkdw i czynnikéw jej dziejo-
wego rozwoju“ (,Ateneum®, 1885). Zasadnicza mysl,
ktérg rzucit w tej pracy, wyptywata bez watpienia z je-
go badan w dziedzinie geografii historycznej, ktdrym sie
juz woéwczas gorliwie oddawat. W samej rzeczy, losy na-
ukowe Chlebowskiego byty juz od lat kilku Scisle zwig-
zane z wydawnictwem innego juz rodzaju, niz dziedzina
historyczno-literacka, — ze ,,Stownikiem Geograficznym*.
Projektodawcg byt jak wiadomo, wr. 1878 oOwczesny re-
daktor ,,Wedrowca“, §. p. Filip Sulimierski. Nie majac
potrzebnych do urzeczywistnienia swego zamiaru fundu-
szO6w, ogtosit on odezwe, wzywajaca ludzi dobrej woli do
pospieszenia mu z pomoca materyalng. Odezwa odniosta
skutek. Zamozny ziemianin Wtadystaw Walewski o$wiad-
czyt za posrednictwem Chlebowskiego gotowo$é swojg
pod tym wzgledem, ale za warunek potozyt wstgpienie
jego do redakcyi. Chlebowski poszedt za gtosem poczu-
cia obywatelskiego — i oto na odezwie z d. 1 marca
1879 r. widzimy jego nazwisko, jako wspoOtredaktora, obok
dwéch powyzszych. Odtad zaczat sie w dziatalnoSci
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Chlebowskiego okres nowy: nie opuscit on juz ,Stownika“-
jemu poswiecit wszystkie niemal chwiler wolne od zajec
nauczycielskich, dla niego wyrzekt sie pracy na innem
polu, na ktérem ztozyt juz przedtem dowody prawdziwe-
go uzdolnienia. Pracuje tedy poczatkowo' przy boku Su-
limierskiego, wzigwszy na swoOj dziat redaktorski gtownie
obszar Krélestwa Polskiego; kiedy za$ w chwili rozpocze-
cia druku tomu 6-go, na poczatku roku 1885, zmart na-
czelny kierownik, nadmiarem pracy gorgczkowej wyczer-
pany, Chlebowski staje u steru wydawnictwa, przybraw-
szy sobie za towarzysza p. Jozefa Krzywickiego. Z ja-
kierni trudnoSciami potgczone byly poprzednie i nowe
obowigzki, opowiada sam w skromnos$cig tchngcem sto-
wie od redakcyi, zamykajagem ostatni zeszyt 168-my,
a z nim 1l4-ty tom wydawnictwa, ktore objetoscig doro-
wnywa niemal 28 tomom wielkiej ,,Encyklopedyi“ Orgel-
branda, stanowigcej najwiekszg dotad rozmiarami prace
zbiorowg w jezyku polskim. Azeby da¢ pojecie o ogro-
mie udziatu Chlebowskiego, zaznaczymy, ze, niezaleznie
od zaje¢ redaktorskich, dostarczat on do kazdego tomu,
poczawszy od 6-go, okoto 20 arkuszy druku opracowan,
opartych na wyczerpujacem wyzyskaniu wszystkich przy-
stepnych Zzrodet geograficzno-historycznych.

Brzemie zajecia redakcyjnego i zywe wspdlpraco-
whnictwo w ,,Stowniku“ nie pozwalalty Chlebowskiemu
rozwing¢ dziatalnosci pisarskiej w obranym pierwotnie
kierunku: od r. 1885 dorywczo tylko mdgt sie poswie-
ca¢ ulubionemu przedmiotowi, podajac mianowicie do ro-
znych czasopism (gtéwnie do ,,Ateneum®) obszerniejsze
sprawozdania ze S$wiezo ogtaszanych ksigzek z dziedziny
historyi literatury. Ale zato z godng najwyzszego uzna-
nia gorliwoscig i poswieceniem dotrwat przy warsztacie,
do ktorego powotato go uczucie obywatelskie, i doprowa-
dziwszy do kofica pomnikowe wydawnictwo, zwigzat z niem
nierozerwalnie swoje imie, przeznaczone odtagd do bty-
szczenia jasnern S$wiattem wesp6t z przytoczonerni juz
imionami towarzyszdw. Obecnie pracuje Chlebowski nad
przygotowaniem obszernego ..Dodatku“ do ,Stownika“,
majacego zawrze¢ w-szelkie sprostowania i uzupeinienia
podanych dawniej, a dzi$ czesto juz przestarzalych wia-
domosci, na podstawie $wiezych materyatéw. Ze bowiem
wydawnictwo takie, jak ,,Stownik“, bedac owocem usito-
wan szczuptego stosunkowo grona, musi posiadac¢ usterki,
wie kazdy z warunkami tego rodzaju pracy cho¢ nieco
obeznany. Niemniej wszakze wiadomo, ze ,Stownik* jest
i dlugo bedzie skarbnicg zaréwno dla pozadajgcych w ce-
lach naukowych wiedzy geograficznej i historycznej jak
i dla tych, ktérzy majg za swe zadanie szerzy¢ jg wsrod
mitodszych.

To tez niezaleznie od powszechnego obowigzku, kto-
ry nakazuje podnosi¢ wszedzie, gdzie mozna, zastugi pra-
cownikéw na polu naukowem, sktonita nas do nakresle-
nia niniejszej wzmianki biograficznej ta jeszcze okoliczno$¢,
ze pragniemy zwrdci¢ uwage wyktadajacych geografie kra-
jowag na Zrédto, z ktérego czerpaé jest takze obowigz-
kiem. Pomnazajmy zastuge przez pomnazanie jej owo-
cow. To jej najlepsze uczczenie i nagroda. W tej my-
§li réwniez o$Smielam sie tu twierdzi¢, ze wyrazem trwa-
tego hotdu wzgledem naszego jubilata bytoby moze urze-
czywistnienie projektu, ktéry niedawno rzucit w rozmowie
ze mng znany mito$nik rzeczy krajowych, Zygmunt Glo-
ger. Projekt dotyczy wydania wyczerpujacej bibliografii
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krajoznawstwa polskiego, do czego niemaly zapas mate-
ryatu posiada przentewszystkiem w swej tece sama redak-
cya ,Stownika Geograficznego“. Komitet Kasy Mianow-
skiego, ktérego Chlebowski gorliwym jest cztonkiem, zna-
laztby bez watpienia niezbedne na to fundusze; nauka za$
nasza zyskataby dzieto pomocnicze duzego pozytku, podo-
bne do tego, ktére posiadta juz nasza historyografia

dzieki zabiegom prof. Ludwika Finkla.
Kazimierz Krol.

Psychologia.

Nowe Dadania nad dzieémi

(Dokonczenie).

Chcac pozna¢ pobudki w wyborze zajecia, zapyty-
watam rdéwniez dzieci o przyczyne, dla ktorej pewien za-
woéd wybierajg; odpowiedzi jednak dotad jest zbyt mato,
a przytem tak roznorodne, ze przedwczesnem bytoby ze-
stawienie ich statystyczne na wz6r amerykanskich. Inna
metoda wydaje mi sie stosowniejszg do wyciagniecia pe-
wnych wnioskéw. Przekonatam sie mianowicie, ze wiek
dziecka odpowiadajgcego ma w tej sprawie znaczenie de-
cydujace; jesli zestawi¢ odpowiedzi dzieci wedtug wieku,
to okaze sie, ze w kazdym roku inne zajecia byly naj-
czesciej wybierane. | tak:

Wsréd chiop. 6-let. pierw. miej. zajm. zawdd stangreta

>  I-let. n n »  ksiedza

n 8-let. > » . stolarza
n 9-let. ) ., stolarza

n 10-let. 7 n . urzednika
n 11-let. . . » inzyniera
n 12-let. > . . kupca

Dziewczeta we wszystkich latach w wigkszosci wy-
bieralty zawdd krawcowej; drugie miejsce za$ zajmowaly:
wsérdd dziewczat 6-letnich zajecia sklepowej i gospodyni

, 7-letnich zajecia sklepowej

” 8-letnich nauczycielstwo

" 9-letnich poezya

” 10-letnich stan zakonny
11-letnich nauczycielstwo
12-letnich modniarstwo.

Z tego zestawienia staje sie jasnem (przynajmniej
dla mnie), ze dzieci w okresie lat 6—12 marzg nie o tym
zawodzie, ktéry beda kiedy$ uprawiaé wistocie, lecz o za-
jeciu, ktére odpowiada sktonnosciom, gérujgcym wdanym
momencie dzieciistwa. U dzieci najmtodszych, 6—7 letnich,
sktonnos$cig taka jest poped nasladowczy, ktéry sie uja-
wnia w zabawie: chtopcy bawig sie w urojone podréze,
wojsko, procesye; dziewczeta w sklep i gospodarstwo do-
mowe. Kazdy niemal chtopiec 6-letni lubi konie, a po-
wozi¢ samemu jest najulubieniszem jego marzeniem; stad
zapytani, czem chcag byé, wskazujg zawdd stangreta lub
dorozkarza. Poped ten jest tak rozpowszechniony, ze
wielu chtopcow starszych przyznawato sie, ze datoniej
chcieli by¢ furmanami; np. jeden chiopczyk 8-letni, syn
inzyniera, na moje pytanie wybral zawdd swego ojca, ale
pézniej powiedziat, ze jak byl nudy, to chciat by¢ ko-
niecznie dorozkarzem. Rowiesne, t. j. (+-letnie dziewczeta
niekiedy na moje pytania odpowiadaty w spos6b dosé
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oryginalny: ,chciatabym by¢é mama“ albo ,chce by¢ cio-
cig“, co znaczyto: chce robi¢ to, co mama lub ciocia.
Procz popedu nasladowczego gra tu role cheé¢ wiadzy
i wywierania jej na innych; zwilaszcza dzieci, ktére z po-
wodu swej teposci umystowej lub zlego sprawowania cze-
sto $ciggaja na siebie nagany ze strony starszych, marzg
0 pewnego rodzaju zems$cie w chwili, gdy dorosng; np.
w jednej ochronie chtopiec 6-letni, leniwy, uparty i swa-
wolny, oznajmit, ze ,chciatby by¢ stéjkowym, aby zabie-

ra¢ ludzi do cyrkutu“, a dziewczynka tegoz wieku, bar-
dzo mato rozwinieta, prawie idyotka, powiedziata, ze
chciataby by¢ matka, aby mogta ,,bi¢ dzieci“. Przeciwnie,

dzieci dobre i zdolne okazuja samg cheé przewodzenia
bez tej ztosliwosci; np. w tejze ochronie jedna z roztro-
pniejszych dziewczynek oznajmita, ze ,chciataby mieé
swojg ochrone i uczyé dzieci“- Czasem na wybor wply-
wa poprostu takomstwo; np. dziewczynka 7-letnia oznaj-
mia, ze chce by¢ sklepowa, ale zaraz dodaje: w cukierni,
co wskazuje, ze nie sama przyjemno$¢ sprzedawania, lecz
tez przypuszczalna mozno$¢ jedzenia stodyczy jag neci;
paru chiopcéw, syndw wyrobnikéw, Zle odzywianych, ob-
jawia che¢ do rzeZnictwa, skutkiem czego moznaby ich
posadzi¢ o popedy krwiozercze (zabijania, dreczenia zwie-
rzat), lecz uspokajajg nas motywy: ,zeby jeS¢ serdelki“,
»,00 rzeznik to codzien je kietbase“. Podobniez, jesli ta-
ki malec (z matymi wyjatkami dzieci ambitnych) chce by¢
maszynistg na kolei, to jako motyw podaje: ,bo maszy-
nista to codzier jezdzi kolejg“.

Po 8-ym roku zarysowujg sie silniej réznice miedzy
chtopcami a dziewczetami. Chiopcy w tym wieku naj-
wieksze upodobanie znajdujg we wszelkiem majstrowaniu,
wogble w pracy recznej, wiec rzemiosta majg dla nich
powab szczegdllny, zwitaszcza stolarstwo, ktérego cel naj-
lepiej pojmujg; zawdd S$lusarza i pokrewne mu zajecia,
np. tokarza zelaznego, nozownika, robotnika w fabryce
maszyn, majg wielu zwolennikéw wsréd chiopcéw od lat
9-ciu. Rzemiosta te bowiem, w ktéorych materyatem jest
zelazo, uwazane s3 w naszem spoleczenstwie za prace
szlachetniejsze od innych, gdy szewetwo i krawiectwo
w oczach wielu chtopcéw i ich rodzicdw jest czem$ po-
nizajgcem. Dziewczeta 8—9-letnie w przeciwiefistwie do
chtopcéw mato okazujg checi do pracy recznej, marza
0 zajeciach umystowych: uczy¢ dzieci (zabawa w szkole*
bardzo rozpowszechniona ws$rdéd dziewczat tego wieku),
pisaé wiersze—oto, co im sie najbardziej podoba. Zreszta
co do tego ostatniego punktu, to obok ambicyi (chec
stawy) w wielu wypadkach odnalezé mozna przyczyne
w naturalnych zdolnosciach dziecka: poetkami chcg byé
takie tylko dziewczynki, ktére uktadaja wiersze, a w wy-
pracowaniach swych zdradzajag pewne zaciecie literackie.
Ogolnej checi do pracy umystowej nie ostabia fakt, ze
wiekszo$¢ pytanych wymienita krawiecczyzne, trzeba bo-
wiem zauwazy¢, ze te “wiekszo$¢ stanowity dziewczeta
ubogie, najczesciej corki stuzacych, wyrobnikoéw irzemiesl-
nikéw biedniejszych, ktore jako motyw podajg nie zami-

towanie igly, lecz che¢ zarobku, pomozenia rodzicom
1t d.; jedna z dziewczynek np., cérka wdowy, trudnig-
cej sie praniem, powiada: ,chce byé szwaczka, aby nie

pracowac tak ciezko, jak mama*“.

Po przejsciu roku 10-go u chiopcéw uwydatnia sie
silniej ambieya, che¢ wyniesienia sie ponad stanowisko
rodzicbw, a wraz z nig, niestety! pogarda rzemiosta;—
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najwiecej amatorow majg prace biurowe, u niektorych
za$ ainbicya wyzej siega, i na pytanie o przyszty zawod
odpowiadajg: ,chce by¢ naczelnikiem®. Dziewczeta 1(Ple-
tnie najczeSciej pragna byé zakonnicami, prawdopodobnie
dlatego, ze rok 11-ty jest dla wielu chwilg silniejszego
rozbudzenia sie uczué¢ religijnych, moze pod wplywem
przygotowania do pierwszej spowiedzi;—wyjasni¢ jednak
motywow swego powotania zadna nie umiata, choé¢ byty
takie, ktére mowity z prawdziwym zalem: ,Chciatabym
by¢ zakonnicg, ale bede szwaczkg“. Chiopcy 11-letni
tacza ambicye poprzedniego okresu z pewnem zaintere-
sowaniem do maszyn, przedsiebiorstwa i t. p., stad naj-
czesciej wybierajg fach inzyniera; gdy dla dziewczat 11-
letnich nauczycielstwo jest zawodem ulubionym. W 12-
letnich dzieciach znajdowatam znéw w przeciwienstwie do
idealniejszych pobudek roku poprzedniego silniej uwydat-
niong che¢ zarobkdéw: chiopcy nasi dopiero w tym wieku
nabieraja checi do handlu, dziewczeta stajg sie tez pra-
ktyczniejsze i obok krawiecczyzny wymieniajg inne rze-
miosta, dajgce w ich przekonaniu dobry zarobek, np.
ubieranie kapeluszy, kwiaciarstwo i t. p.

Ogoélnem wrazeniem, jakie z otrzymanych odpowie-
dzi wyniostam, jest, ze nie mogg by¢ one brane na
seryo i decydujaco o przysztym zawodzie dziecka; dzieci
bowiem w okresie lat 6—12 kierujg sie jedynie chwilo-
wem zainteresowaniem, ktére w latach pdézniejszych mo'ze
sie zmieni¢ wielokrotnie. Niemniej odpowiedzi te sg cie-
kawym materyatem do psychologii ich popedéw i ideatow.
Czasem tylko przebija sie w nich rzeczywiste powotanie;
np. dziewczynka lat 11%2, zdolna do rysunkéw, a pod
kazdym innym wzgledem mato na swdéj wiek rozwinieta,
oSwiadczyta, ze chce byé malarkg, i mozna powiedzie¢,
ze albo nig zostanie, albo bedzie istota wykolejong: juz
dzi$ czuje sie nieszczeSliwa, gdy matka nie pezwala jej
rysowac.

Dla pedagoga odpowiedzi dziecinne na pytanie: czem
chcesz by¢? zawierajg pare waznych wskazéwek. Widzi-
my z nich np., ze chtopcy lat 8—10 majg rzeczywiste
zamitowanie do pracy recznej i wielu z wilasnego popedu
oddaje sie majstrowaniu, wyrabianiu réznych przedmio-
tbw z drzewa, tektury i t. p.; czyby wiec nie nalezato
w program ich nauczania wprowadzi¢ zaje¢ recznych
w rodzaju sléjdu? czy zajecia szkolne wytgcznie umysto-
we nie sg dla tego okresu czem$ wlysoce niepedagogicz-
nem, bo pogwatceniem pewnych popedéw naturalnych?
czy nie to wiadnie jest przyczyng, ze dzieci starsze nad
lat 10 okazujg pogarde dla pracy recznej, uwazajac za
szczyt marzen karyere urzedniczag? Co do dziewczat, to
spostrzegamy juz od lat 8 pewng niecheé do pracy recz-
nej, jakkolwiek rozsadek nakazuje im wybiera¢ czesto
krawiecczyzne jako przyszty zawdd; czyby wiec i w nich
nie nalezato wiecej rozwija¢ zamitowania do zaje¢ pra-
ktycznych? Zaréwno za$ chtopcom jak i dziewczetom na-
lezatloby od 12-go roku zycia, gdy zmyst praktyczny za-
czyna sie budzi¢, da¢ poznac¢ catg roéznorodnosé prac za-
wodowych (potrzebne to zwiaszcza dziewczetom, ktore
czesto nie wiedzag, czemby sie mogly zajaé, gdy nie chca
by¢ ani krawcowemi ani nauczycielkami), zaré6wno dobre
jak zle ich strony, azeby nie utrwala¢ uprzedzen i falszy-
wych pogladéw i nie dozwalaé, aby mitodziez dorastaja-
ca, pozostawiona w dzieciecej nieSwiadomosci co do rze-
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czywistych warunkéw tego lub owego fachu, brata sie
do pracy, nie odpowiadajgcej zgota jej zdolnosciom i upo-
dobaniom. Aniela Szyc.

Z METODYKI JEZYKA OJCZYSTEGO.

Dy ktando.

Dbatos¢ o’ pisanie ortograficzne, moze u nas szcze-
goélniej, jest istotnie niezwykta. Bezkarnie ci ujdzie styl
zawity, watpliwej warto$ci sktadnia, barbaryzmy nawet
niektére (galicyzmy niekiedy za wdziek bywajg poczyty-
wane); précz kropki i od czasu do czasu przecinka mo-
zesz sie obchodzi¢ bez znakdw pisarskich; ale tylko na-
pisz i, gdzie trzeba pisa¢ rz, lub u zamiast 6, a bedziesz
wykluczony z grona t. z. inteligencyi.

To tez i pedagogowie nasi odznaczali sie zawsze
nadzwyczajng gorliwoscig o pisownig swych uczniéw: pra-
gneli oni doprowadzi¢ w niej do perfekcyi kazdego, i to
w jaknajhrétszym przeciggu czasu. Tylko, czy zawsze zda-
wali sobie sprawe, jakimi $rodkami dochodzi¢ majg do
celu—to rzecz inna. Dlatego tez, aby wykaza¢ dobitniej
postep w metodyce pod wzgledem nauczania pisowni,
wspomne o dawniejszym stanie tej kwestyi w naszej dy-
daktyce i postaram sie nakresli¢ obraz postepowania we-
dtug dzisiejszych Wymagan metodyki.

Przed kim drzwi dawniejszej szkoty goScinnie sie
otworzy¢ mogly, ten, przeszediszy przez klasy, widziat,
jak w nich gorliwie dyktuja: tu po polsku, tam po rosyj-
sku, tu po francusku. Waidziat, jak jedni uczniowie z naj-
wiekszem natezeniem umystu silili sie na pisanie tego, co
nauczyciel dyktuje, a drudzy z najwiekszym niepokojem
rzucali oczami na zeszyty sasiadéw, aby ,$ciggnac¢* orto-
grafig trudniejszego wyrazu. To zainteresowanie nie-
zwykte byto tak naturalne, jak $rod kazdej gry, gdzie od
losu wiele zalezy, a gdzie nastepstwa bywajg bardzo przy-
kre: mogte$S bowiem z innych dziatéw nauki jezyka, jak
gramatyka, ¢wiczenia, deklamacya, uzyska¢ dobry stopien,
ale nic nie poradzisz, mimo najwiekszych staran, gdy na
trudny dla siebie wyraz w dyktandzie natrafisz— zty sto-
pieA cie nie minie. Jezeli za$ zwr6cimy uwage, ze takie
dyktando stanowi¢ mogto o promocyi do klasy wyzszej
albo na egzaminie wstepnym wlrokowaé o przyjeciu do
klasy, do ktérej uczen aspirowat, to przyznamy, ze ono
istotnie mogto mieé¢ wptyw na losy ucznia i mogto go
przerazac.

A gdyby$ znowu moégt byt byé Swiadkiem, gdy nie-
ktorzy pedagogowie owe dyktanda przegladali i wyroki
ferowali, to widziatby$ byt na ich obliczach rozgoryczenie
na nieuctwo, niedbalstwo uczniéw.

Czasy sie jednak zmienity! Dzisiaj uczenn z catym
spokojem zasiada do dyktanda nietylko w swoim, ale
i w obcych jezykach, bo wie, ze od $lepego losu nie za-
lezy; pedagog réwniez sadzi prace ucznia z catym spoko-
jem sumienia, bo najprz6d, nie wijg mu sie przed oczy-
ma owe roje pomytek, a powtore, jasno zdaje sobie spra-
we, za €0 ma ucznia pocigga¢ do odpowiedzialnosci, t. j.
ktére z pomytek wynikly istotnie z winy ucznia.
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I w czeinze si¢ potozenie zmienito? Oto gtéwnie
w tein, ze dzisiejszy pedagog wymaga od ucznia tylko te-
go, czego seryo, systematycznie go uczy}; podczas gdy da-
wniej zadano postepu w przedmiocie, a wyrok opierano
na tern, co uczen zdobywat mimochodem, okolicznosciowo
przez czytanie, przepisywanie i przez og6lniki (praktyczne
wskazowki), rzucane mu przy poprawianiu dyktanda. Aze-
by te' zmiane potozenia jasniej przedstawi¢, wykaze dla
przyktadu zakres dzisiejszych wymagan od ucznia, ktéry
sie uczyt systematycznie tylko elementarza, sposéb pro-
wadzenia dyktanda z uczniami w poczatkowych klasach,
oraz argumenty opozycyi.

Elementarz mogt nauczy¢ tylko odréznia¢ dzwieki,
z ktorych sktadajg sie¢ wyrazy, poznawac litery, ktdre te
dzwieki przedstawiajg w druku, sktada¢ je w sylaby, a sy-
laby tgczy¢ w wyrazy. Jesli dziecko uczyto sie i pisania,
to, précz powyzszych wiadomosci, powinno jeszcze umieé
pisac¢ litery i z nich ukfada¢ wyrazy. Jezeli mu wiec dy-
ktujemy jaki wyraz, to mozemy wymaga¢, aby go napi-
sato poprawnie ftalc, jak go styszy. Nie obowigzuje takiego
ucznia wecale litera, ktdéra sie jasno nie wymawia, np. ¢
w zakonczeniu pierwszej osoby stdw, jesli jej dyktujacy
dobitnie nie wymdwit, ani rozroznianie 6 od u, lub rz od
z i t. p. Jesliby wiec napisat ruza. a nawet rurza, curka,
podimrze—jest wiasciwie w porzadku. Oburzali sie na to
gorliwi i mowili, ze uczeA nawet przy elementarzu miat
wskazane, ze u [pisze sie w wyrazie mar, bo jest mury,
a wot przez 6, bo mamy icoly. Taka atoli wskazéwka
wystarczajagcgq by¢ nie moze, a wiec i obowigzujgcg ucz-
nia, boé¢ przeciez w ten sposob wskazato sie uczniowi, nie
to, gdzie tej a nie innej podobnie lub réwnobrzmigcej ma
uzywac litery, ale to, ze sg jednakowo brzmigce litery
i ze te piszq sie w innych, a tamte w innych wyrazach.
Taki nawet cel byé mogt tylko uczacego czytaé. A gdy-
by nawet i przy piSmiennem ¢wiczeniu podano poczatku-
jacemu takie wskazéwki jako zasade pisowni i nawet do-
dano, ze ,przez odmiane wyrazéw lub odszukanie wyra-
z6w pokrewnych mozna Sie dowiedzie¢, czy ma by¢ 6 czy
a“—to uczen nauczytby sie tylko tego, ze sg odmiany
i wyrazy pochodne i ze mozna w nich znalez¢ litere o,
tylko nie nauczyt sie jeszcze nawet szuJca¢ tych odmian
i wyrazéw, a c6z dopiero — znalez¢.

Wszak w kazdej czesci mowy moze inaczej radzic¢
sobie wypadnie, a przynajmniej w deklinacyi inaczej, a ina-
czej w konjugacyi; wszak nie od kazdego wyrazu fatwo
wykazesz pochodne; nie moéwigc juz o tern, ze mozesz nie
znalez¢ tego o w wyrazach pochodnych.

Mimo to nie mysle przeczy¢, ze uczen, nim dojdzie
do systematycznej nauki gramatyki, nie wie jeszcze o tru-
dnosciach ortograficznych. Ja wiem, ze on mdgt o wszyst-
kich sie juz dowiedzie¢, — tylko nie dowiedziat sie na pe-
wno, nic nie wie dobrze.

A czyz spostrzegane przez niego mimochodem przy
czytaniu i przepisywaniu podstawy pisowni moga go obo-
wiazywaé? Nie wspomne juz o tern, ze w ksigzkach, Kktd-
re czytat i z ktérych przepisywat, niezawodnie spotykat
ortografig inng, niz ta* ktérej nauczyciel od niego wymaga.

Nie usprawiedliwi i to nauczyciela, wiecej wymagajg-
cego od poczatkujgcego ucznia nad to, aby tak pisat, jak
styszy, ze dla uczniéw miodszych uzywa tatwiejszych, a dla
starszych trudniejszych urywkéw przy dyktandzie; bo wita-
Sciwie taki podziat istnie¢ nie moze.
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Pod wzgledem tres$ci tatwiejsza bedzie niezawodnie
bajeczka, przeznaczona dla klasy wstepnej, o Stasiu, co
na sukni zrobit plame, od ,Powrotu Taty“, zadawanego
w klasie 1-ej; a te wierszyki znowu od wstepu do ,Pana
Tadeusza“. Okoliczno$¢ ta utatwi uczniom dyktando o ty-
le, ze rozumie¢ beda lepiej mysl i wyrazy; ale pod wzgle-
dem trudnosci ortograficznych utatwienia moze nie by¢.
W bajeczce dla dzieci moga sie trafi¢ najwieksze trudno-
§ci czy subtelnosci pisowni. W wierszyku: ,,Stas na sukni
zrobit plame, placze i przeprasza mame* wystepujg wyra-
zy, wymagajace znajomosci odmian przez przypadki, a wy-
raz ,przeprasza“ ma nietatwe do objasnienia litery. W ,,Po-
wrocie Taty” na samym poczatku spotykamy wyrazy:
»P0jdzcie, o dziatki, pojdzcie wszystkie razem*. Ten wiersz
ma niemate trudnosci co do pisowni, a o wyrazie: ,,p6jdz,
pojdzcie* uwazat za stosowne KryAski w swej Swietnej
ksigzce (,,Gramatyka jezyka polskiego*) zrobi¢ oddzielng
uwage ortograficzng (8 389). Tymczasem bardzo tatwe sg
wyrazy w wierszu z ,Pana Tadeusza“: ,Panno Swieta, co
Jasnej :bronisz Czestochowy fi w Ostrej Swiecisz Bramie®.
Tu stuch wystarczy na wszystko, etymologicznych trudno-
§ci niema zadnych. Chyba litery duze przy przymiotni-
kach moga by¢ powodem usterek.

Z tego, co sie dotad powiedziato, wynika, ze te
wszystkie okolicznoSciowe wskazowki, utatwienia nie dajg
prawa nauczycielowi wymaga¢ od ucznia tego, czego Sy-
stematycznie sie nie uczyt. Zapewne, uczeri zastuzy na
pochwate, jesli czy to przez szczeg6lng zdolno$¢ w tym
kierunku, czy tez prace doszedt choéby do machinalnej
wprawy lub wyrobit sobie poczucie pisania poprawniej-
szego; ale nie mozna ani go kara¢ zltym stopniem, ani
nawet zito$liwie zartowal (co sie zdarzato) z jego pomy-
tek, bo jego winy udowodni¢ sie nie da. | moze sie wy-
darzy¢ zupetnie naturalnie, ze mimo okolicznosciowo po-
dawanych wskazéwek, mimo paruletniego przepisywania,
mimo natezonej uwagi ucznia spotkamy w jego dyktan-
dzie: skura, krztatt, opiekon. Kto dobrze obserwuje pi-
szacego, widzi, jak on sie zastanawia, jak szuka owych
wyrazow pokrewnych — i po namysle napisze— falszywie.
Przypuszczam nawet, ze bez rozmys$lan napisatby lepiej,
jesli te wyrazy juz spotykat w ksigzce, bo pamieé mu je
wskazywata; mgliste atoli reguty, ktore od nas styszat,
zbity go z tropu. 1 istotnie, tein niesystematycznem ucze-
niem pisowni nauczyliSmy go stale jednej rzeczy: nauczy-
lismy go chwiac sie, gdy natrafi na wyraz dla siebie wat-
pliwy, aleSmy nie dali mu zasady, ktéraby go w tej
chwiejnosci skutecznie wesprze¢ mogta.

Pozwole sobie przypusci¢, iz udowodnitem, Zze nie
mozna pocigga¢ ucznia do odpowiedzialnosSci za pomyiki
w dyktandzie, je$li nauka pisowni nie byta w jego umyst
seryo, systematycznie wpojona; musze atoli zwroci¢ uwa-
ge i na to, ze dyktando, po staremu prowadzone, pocigga
za sobg wiele zlego. Pomijam juz to, ze krytyka, jaka
spotyka ucznia od nauczyciela fnajniestuszniej, wytwarza
stosunek niepozgdany miedzy uczacym a uczniem, — bo
kazdy to chyba odczuwa; ale zwréce uwage na to, ze
uczeh przyzwyczaja sie do tego, iz moze, raczej musi Zle
robi¢, *bo przekonywa go o tem zeszyt, zepstrzony po-
prawkami; niemieccy i francuscy pedagogowie przede-
wszystkiem uderzajg na takie prowadzenie nauki pisowni
z tego wzgledu, ze ono wpaja w oko ucznia falszywie
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pisane wyrazy. To tez nic dziwnego, ze postepowi nau-
czyciele inaczej kwestyg postawili.

Po elementarzu, ktéry doprowadza ucznia do tego,
ze tak, jak styszy, urnie pisa¢ wyrazy, uczacy przez pe-
wien czas dyktuja pojedyncze stowa, tatwe dla stuchu;
jezeli za§ w dyktandzie zdahn lub catych urywkéw napo-
tka sie wyraz, ktory ze wzgledu czy to na zbieg liter tru-
dniejszych, czy to ze wzgledu na etymologig moze ucznia
narazi¢ na pomytke — uprzedzajg te pomytke w ten spo-
s6b, ze kazg uczniowi najprzéd wyraz gtosno, wyraznie
powtorzy¢, a potem rozebra¢ na pojedyncze litery. Po-
miedzy' rokiem 8 a 10 zaczynajg dawaé juz uczniowi pe-
wne pojecia gramatyczne: o rzeczowniku, przymiotniku,
zaimku i stowie oraz o ich odmianie. Pojecia te sg jak-
najprostsze poczatkowo, z postepem czasu rozszerzajg Sie,
uzupetniajg, a w miare szczepienia tych wiadomosci gra-
matycznych w umysle ucznia podajg sie i zasady piso-
wni, na nich oparte. Kazda nabyta zasada pisowni utrwa-
la sie w umyS$le przez odpowiednio dobrane ¢éwiczenia or-
tograficzne, a dopiero dyktando na te zasade, dobrane
z odpowiednich zdan, sprawdza, o ile zasada sie przyjeta.
Wyktad taki najsystematyczniej prowadzi sie przez lat
kilka az do zupeinego (o ile to mozliwe) wyczerpania za-
sad pisowni we wszystkich jej odcieniach.

Oto pare przyktadéw takich déwiczen, ktore, jak to
wyzej wspomniatem, rozpoczynajg pedagogowie niemieccy
od 8 roku zycia, jesSli miedzy 6 a 7 rozpoczeta sie nauka
jezyka.

Jezeli np. chodzi o to, aby poczatkujagcy uczen na
kohAcu rzeczownika (a ma juz pojecie o odmianie rzeczo-
whnika) pisat witasciwg spoétgtoske, chociaz nie styszy jej
doktadnie, to poleca mu sie przepisa¢ takie np. rzeczo-
whiki: sktad, sktadu, sasiad, sasiada; obiad, obiadu; tunt,
funta; #tut, tuta; drut, druta. Te wyrazy po przepisaniu
juz—dyktuja sie. Uklada sie potem z tych safnych i po-
dobnych zdania, te uczehA przepisuje, a pézniej znowu sie
te zdania dyktuje. Manipulacya taka wyda sie dla nas
zapewne zbyteczng czy zbyt pedantyczng;—ale stuzy ona
za dowdd, jak stopniowo, cierpliwie uczg niemieccy pe-
dagogowie; i jezeli zwrocimy uwage, ze z catg doktadno-
§cig przerobig tak wszystkie trudnos$ci ortograficzne, to
istotnie naucza pisa¢ bez uciekania sie do Srodkow, nie
majacych nic wspolnego z metodyka.

Inne ¢wiczenia podobne bedg np. takie: Oto sg wy-
razy: 16d. lodu, mi6éd, miodu, stéd, stodu. UczehA przepi-
suje te wyrazy; zwraca mu sie potem uwage, ze tam,
gdzie w odmianie rzeczownika przechodzi dZzwiek u w o,
pisze sie 6, mimo to ze stycha¢ u. Uktada sie potem
z takich i podobnych wyrazéw zdania, ktére uczeri prze-
pisuje i pisze znowu za dyktandem. Gdy uczeA ma po-
jecie z gramatyki o wyrazach zdrobniatych, daje mu sie
¢wiczenie ortograficzne, np.: Utwoérz wyrazy zdrobniate
na eh, ha, ho, od: wo6z, ogrdd, broda, droga, gtowa, ko-
za, krowa, koto, toze, pole, stowo i t. p. | ustala sie re-
guta na 6 w zdrobniatych z wyzej wymieniong kohncowka.
Potem nastepuje dyktando.

Kiedy uczeA umie juz tworzy¢ zrzeczownikéw przy-
miotniki (klasa 1), a przeszedt deklinacye rzeczownika ze
wskazéwkami o zmianach w Zrédtostowie, daje mu sie
np. podobne ¢wiczenie: UtwOrz przymiotniki z rzeczowni-
kow: Bog, maz, papiez, Paryz, Kalisz, Ryga, Praga i t. p.
Po poprawieniu tego ¢wiczenia dyktuje sie zdania z tych
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i podobnych przymiotnikéw. Gdy przeszedt o odmia-
nie stowa, daje mu sie éwiczenie ortograficzne po wy-
tozeniu prawidia: Utwérz stowa dokonane, zlozone
z przyirnkiem z od stow niedokonanych: bratac¢ sie, dzia-
ta¢, giac, jecha¢, jes¢, lepi¢, podaé, pyta¢, toczyé, Kleig,
kruszy¢ i t. d. Tworzy sie potem zdania z tych i podo-
bnych wyrazéw i dyktuje sie te zdania. Utworz stowa
dokonane z tymze przyirnkiem z niedokonanych: sadzag,
sypaé, szyé, cedzi¢, czesa¢ i t. p. Az tych stbw znowu
robi sie sprawdzajgce dyktando. Po takich éwiczeniach
uczehd pewno nauczy' sie, gdzie z zmieni sie na s. Inne
¢wiczenie: Przepisz z tablicy nastepujace wyrazy: opatru-
je, opatruj, opatrujgc, opatrunek. Zwro¢ uwage, ze w sto-
wach, konczacych sie na owac, ywac, gdzie styszysz u, pi-
sa¢ nalezy u- lub tez: pisze sie u w czasie terazniejszym,
trybie rozkazujgcym, imiestowie terazniejszym, rzeczowni-
ku od nich utworzonym na uneh. Utwoérz te formy od stoéw:
karczowa¢, rachowaé, rysowaé, szafowac i t. p. Potem
ze stdbw podobnych dyktando.

Cwiczenie na wyrazy, ktérych pisowni nie mozna
elementarnie wytozy¢: Utwdrz zdania, w ktérychby zna-
lazty sie wyrazy: krol, krélowa, corka, potudnie, ogo6t,
szczeg6t, wojt, wuj, amputka, bibuta i t. p.

Utwdrz zdania, w ktérychby sie znalazty wyrazv:
skad, stad, dopdty, dopdki i t. p.

Utwdrz z nastepujacych wyrazéw pokrewne (stowo,
rzeczownik stowny, przymiotnik, przystdwek): grzech,
krzew, brzek, waga i t. d.

Utworz przymiotniki od rzeczownikéw: bohater, ha-
czyk, hatas, handel, hanba.

Cwiczenie na wyjatkowa pisownie: Napisz tryb roz-

Po tego rodzaju c¢wiczeniach uktada sie zdania

z tych samych wyrazéw i te zdania sie dyktuje. ")

Cwiczenia takie, prowadzone systematycznie, nie wy-
taczajg zapewne dyktand z urywkow, stanowigcych ca-
tos¢; kontrolujg atoli nauczyciela w jego czynnosci, aby
zadnego prawidfa pisowni nie pominat, a zarazem uswia-
damiajg mu, czego seryo uczyt, a wiec za jakg usterke
z czystem sumieniem moze pociggng¢ ucznia do odpo-
wiedzialnoSci. Wskazujg mu tez jasno, czego uczen moze
nie wiedzie¢, i chcagc go uchroni¢ od pomytek mimowol-
nych, dajg mozno$¢ uprzedzania ich i wskazania popraw-
nej pisowni. Taki tez systemat nauczania ortografii prze-
nosi calg odpowiedzialno$¢ za pomyitki w dyktandzie
z ucznia na nauczyciela. Im nauczyciel gruntowniej uczy,
tern mniej pomyleh Masa icyhaze.

'Y Wzoréw podobnych ¢wiczen, potgczonych z poczatkowemi
wiadomosciami z gramatyki, mamy niemato w literaturze *niemie-
ckiej. Porowna¢ prosze chocby: Dr. Otto Lyon: ,Handbuch der
deutschen Sprache fiir hohere Schulen mit Uebungsaufgaben®; Stof-
fel und Mewis: ,,Deutsche Sprachschule* (Wroclaw, Ferdynand Hirt).
I w naszej literaturze pojawity sie juz podobne usitowania w ksigz-
ce: ,,Podrecznik do systematycznego dyktanda“ przez C. Bogucka,
C. Niewiadomska, M. Pruska i Jadwige Warnkéwne. Wtlozono tam
pracy i starania niemato w dob6r materyatu do dyktand. Naleza-
toby tylko materyat ten usystematyzowaé, opierajac systemat na
pojeciach gramatycznych, podzieli¢ na stopnie wedtug kurséw nau-
ki, oraz zmieni¢ porzadek: niechby mianowicie ¢wiczenia uczyty pi-
sowni, a dyktando postep sprawdzato, a nie odwrotnie. W wielu
Cwiczeniach nalezatoby porobi¢ zmiany. O dziale, traktujacym
0 znakach pisarskich, nie wspominam, bo obecnie zajmuje mie tvl-
ko kwestya ortografii.
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Nie mogiem w niniejszym artykule mie¢ zamiaru
przeprowadzaé¢ systematycznej nauki pisowni: chciatem
tylko podnie$¢ dobroczynne skutki pracy nad metodyka.
Przez postep w niej sprawa nauczania ortografii, tak da-
wniej przykra dla uczniéw i nauczycieli, a co do korzy-
§ci watpliwa, zamienita sie dzisiaj w spokojng, systema-
tyczng prace, ktéra zapewnia owoce, nie zraza miodziezy
do szkoty i nauki, nie wytwarza niecheci do krytyka-na-
uczyciela, ale przeciwnie—budzi ufno$¢ i uszanowanie.

F. tagowski.

Luzne kurtki.

Wartos¢ obserwacyi macierzynskich nad dzieckiem.
Jest to rzeczg powszechnie wiadomg, ze matki majg naj-
wiecej sposobnosci do obserwowania dzieci i ich zycia.
Ogolnie jednak biorgc, mato one z tej sposobnosci ko-
rzystajg i wskutek tego mato sg do pracy na polu wy-
chowania przygotowane. Nie mowimy tu o matkach,
ktore, odebrawszy wyzsze w tym Kkierunku wyksztatcenie,
przystepujg do wychowania swych dzieci z przygotowa-
niem, opartem na gruncie naukowym, — chcemy tylko
zwrdci¢ uwage, ze i bez tej podstawy mozna sie przysposo-
bi¢ do praktycznego wychowania dzieci. Aby dojs¢ do
tego celu, najlepiej jest ograniczy¢ z poczatku pole swego
dziatania, ale opracowa¢ je dobrze, sumiennie, systema-
tycznie, uwazajac dziecko za podstawe obserwacyi, a czy-
tanie w tym kierunku tylko jako $rodek do lepszego zro-
zumienia i uporzgdkowania osiggnietych przez obserwa-
cye wiadomosci. Wiecej bowiem znaczy odkrycie dro-
bnej nawet prawdy (chociazby ona nowg byta tylko dla
nas samych), lecz prawdy wyprowadzonej z wiasnej ob-
serwacyi, niz lata czytania i przyswajania sobie cudzych
mysli. Przedmiotdw, nadajacych sie do takich studyéw nad
dzieémi, jest wiele, a miedzy innymi: pozywienie, ubranie,
lata wzrostu, wyobraznia, temperament, gry, jezyk, bajki
i ich wplyw, kary, oddziatywanie przyrody na dzieci, roz-
wijanie sie poje¢ religijnych i t. p. Studyowanie jakiego-
kolwiek z tych przedmiotéw do jednego prowadzi celu,
mianowicie do lepszego zrozumienia indywidualno$ci dzie-
ciecej i ulepszenia sposobu postepowania z dzie¢mi.
Jesli np. obieramy sobie za taki pxzedmiot pozywie-
nie, to trzeba zapoznaé sie z czesciami skladowemi ré-
znych pokarmoéw i ich dziataniem na kosci, krew, mu-
skuty i t. d. Trzeba zbada¢ wymagania hygieny w tym
wzgledzie, robigc przytem staranne obserwacye nad dzie-
ckiem, nad jego flzycznemi wiasnosciami, jego tempera-
mentem, gustami, nad dziataniem réznych potraw na je-
go organizm, na zachowanie sie dziecka odnosnie do je-
dzenia, czy je ono tylko dla zaspokojenia gtodu, czy tez
dla przyjemnosci i t. p. W ten sposéb zagtebiamy sie
w studya nad chemicznym skitadem potraw, nad liygieng,
temperamentem, gustami, sktonno$ciami dziedzicznemi, cha-
rakterem it. d. Jesliobranym przedmiotem sg gry dzieciece,
to matka, obserwujgc bawigce sie dziecko, spostrzega, ze
zabawy jego moga by¢ podzielone na fizyczne i umystowe,
ze sg miedzy niemi gry polegajace na ruchu, inne, oparte
na imaginacyi, jeszcze inne — na nasladowaniu, na checi
doréwnania starszym, na obserwacyi i t. d. Wtedy ma-
tka zastanawia sie nad wartoscig tych roznych zabaw
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pod wzgledem fizycznym i intelektualnym. Je$li one maja
wpitywac¢ na fizyczny rozwo6j dziecka, to na jakie musku-
ty specyalnie dziatajg, lub tez jakie majg znaczenie dla
catego organizmu. Jezeli znowu odnoszg sie do moralnej

strony dziecka, to jakie przymioty lub wady rozwingé
moga, czy sa korzystne dla jego natury i na jakie
wiasnosci  duchowe lub umystowe wplyw wywieraja.
W réznych epokach swego rozwoju dziecko pragnie
odmiennych zabaw, wog6le zawsze pewne zabawy
nad inne przektada, — jednem stowem, indywidualno$é
dziecka odbija sie nawet w jego grach i rozrywkach.
Skadze powstaty ro6zne cechy tej indywidualnosci? Czy
sa one dziedziczne, czy tez sa wytworem otoczenia

lub wptywu wychowania? | oto nowy przedmiot do studydw,
jak wplywac na rozwijanie lub ostabianie tych ryséw chara-
kteru. Proste wiec zabawy dzieciece wprowadzity matke
w sfere badan nad wychowaniem, fizyczna kulturg, fizyo-
logig, hygieng, temperamentem, dziedzicznoscig i t. d.
Nie bedziemy mnozyli przyktadéw; przytoczone wystarcza
do osSwietlenia przedmiotu, o ktdrym mowa.

W calej tej pracy rzecza niezbedng jest obserwowa-
nie faktéw i zbieranie tych obserwacyi. Zajmie to troche
czasu, nie wszystkie wiec matki tatwo bedzie do tego
namowi¢. Wiele jednak os6b niewatpliwie zgodzi sie na
poswiecenie czesSci swych obowigzkéw towarzyskich lub
spotecznych i znajdzie czas do pracy w tym kierunku,
w przekonaniu, ze wptyng przez to na szczeScie swych
dzieci. Te z matek, ktére, niemal bezustannie z dzieémi
przebywajgc, calem sercem oddane sa; sprawie wycho-
wania, majg nieskonczenie wiele sposobnos$ci do obserwa-
cyi. Z pomocg otowka i kawatka papieru tatwo im
przyjdzie notowanie tych spostrzezeri bez straty czasu
ani wysitku mysli. Gdy dzieci spa¢ sie potoza, mozna
bedzie te dorywcze notatki zebra¢ i utozy¢. Powinny
one by¢ dostatecznie jasne i zaopatrzone odpowiednig
iloscia okolicznosci, danemu faktowi towarzyszacych.
Winny byé przytem prostem tylko przedstawieniem faktéw,
bez checi ttbmaczenia ich podtug siebie. To tiéma-
czenie postepkéw dzieci zawsze jest dla nas silng pokusg
i prowadzi czesto do wykrywania gtebokiego, ukrytego
znaczenia najniewinniejszych w gruncie rzeczy. Podobne
postepowanie psutoby znaczenie catego dzieta. JesSli ob-
serwacye nasze sg starannie zebrane i w prosty sposob
opowiedziane, to ttdmaczy¢ sie beda z czasem same, ita-
kie jedynie ttdmaczenie bedzie zgodne z prawda.

L G
Drobnowidz w szkotach.
Trzeci wiek juz konca dobiega od czasu, gdy wy-
naleziono drobnowidz ztozony (mikroskop); za pomoca

tego przyrzadu poczyniono tysigce odkry¢ i wynalazkéw,
z ktérych obecnie miliony ludzi korzysta, a drobnowidz
nie przestat by¢ narzedziem, uzywanem tylko przez spe-
cyalistéw, stosunkowo nielicznych. Gdy sie zastanowimy
nad rolg, jaka drobnowidz w wyksztatlceniu og6lnem od-
grywa; to dojdziemy do przekonania, ze badania drobno-
widzowe powinny by¢é prowadzone w szkotach na réwni
z dosSwiadczeniami fizyczneini i chemicznemi. W wiek-
szosci naszych szkél S$rednich  drobnowidz jest tylko
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opisywany przy nauce fizyki, czasem pokazywany
w naturze, a rzadko bardzo uczniowie ogladajg przez
drobnowidz jakie ro$liny lub owady. Ogladanie to sta-
nowi tylko przyktad zastosowania drobnowidza, lecz nie
stuzy do wyjasSnienia przedmiotow wyktadanych. Nie
mamy bynajmniej zamiaru wylicza¢ tu wszystkich zastoso-
wan drobnowidza, gdyz to wymagatoby artykutu obszer-
niejszego; zaznaczymy tylko, ze z badan naukowych wy-
ptywajg roézne zastosowania praktyczne w dziedzinie me-
dycyny, badan materyatdw spozywczych, piwowarstwa,
mleczarstwa, tkactwa i wielu innych. Z tego wiec wzgle-
du drobnowidz jest narzedziem niezmiernie waznem; ale
w szkotach $rednich nie mozna takich badan prowadzic,
gdyz wymagajg one studyow specyalnych. W niekto-
rych szkotach wyzszych, np. w politechnice czeskiej
w Pradze, zastosowania drobnowidza w przemysle sg
wyktadane jako przedmiot oddzielny (prof. Aug. Belo-
houbek). W naszych szkotach technicznych i han-
dlowych wartoby takze o tem pomyslec.

Obszerniej nieco pragniemy wykaza¢ role dro-
bnowidza w szkotach $rednich ogo6lnie ksztatcacych.
W tych ostatnich wyktadane sg zwykle nauki przy-
rodnicze, a miedzy innemi zoologia, botanika i minera-
logia. W tych trzech naukach drobnowidz ma olbrzymie
zastosowanie. O ile korzystanie z niego w dziedzinie mineralo-
gii jest potgczone ztrudnoSciami i wymaga wielu wiadomo-
§ci z fizyki i matematyki, o tyle uzycie go w bo-
tanice i zoologii jest nader ‘tatwem. Staramy sie
wyjasni¢ uczniom, ze ros$liny i zwierzeta sktadajg
sie z komorek, ktoére sg w odpowiednich kierunkach
wyspecyalizowane; ze sg istoty, skladajgce sie z jednej
tylko komdrki, ktéra, stanowigc organizm, musi spet-
nia¢ najréznorodniejsze czynnosci i nie moze sie zby-
tnio specyalizowaé; ze istoty takie mogg sie” czasem do-
wolnie poruszaé, czasem za$ sg nieruchome i t. d. Mo-
wimy, ze w kropli wody znajdujg sie tysigce zyjatek
przeréznych, pokazujemy to wszystko na rysunkach... ale
czy pewni jesteSmy, ze uczniowie wszyscy zrozumieli na-
lezycie to, co ustyszeli, ze kazdy z nich ma pojecie, jak
wyglada np. wymoczek, lasecznik, wodorost albo plesn?
Watpimy bardzo. Nieraz zdarzato sie nam widzie¢ zdziwie-
nie na twarzy tych, ktérzy w kropli wody wislanej, badanej
przez drobnowidz, nie zobaczyli tysiecy zyjatek o ksztaltach

fantastycznych, jakie widzieli na obrazkach; nie wiedzieli
oni bowiem o tem, ze zyjatka takie znajdujg sie
w duzej ilosci tylko w t. zw. wodach zepsutych,
w stawach, nie majagcych odptywu nalezytego i t. p.

Przyktadow takich moznaby duzo przytoczy¢. Wiemy
zresztg wszyscy, ze najdokiadniejszy opis i najlepszy rysu-
nek nie zastapi obejrzenia samego przedmiotu. Czy mozna
mie¢ doktadne pojecie np. o ruchu bakteryi lub ruchu za-
rodzi w komdrkach rosdlinnych, jesli sie tego nie widziato?
Wszak metoda pogladowa jest dzi§ og6lnie uznana
za najlepszg, a uzycie drobnowidza jest tylko zastosowa-
niem tej metody do Swiata istot najdrobniejszych, ktory
bez tego pozostanie dla ucznia niezrozumiatym. Procz
tego drobnowidz pozwala nam poznaé budowe istot wyz-
szych i utatwia zrozumienie wielu przejawéw zycia.
Przechodzac do strony praktycznej, nadmieni¢ musi-
my, ze koszt, poniesiony na nabycie drobnowidzow dla
szkoty, optaci sie sowicie, gdyz uczniowie duzo skorzysta-
ja. Jest to przytem wydatek jednorazowy i, liczac po je-
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dnym drobnowidzu na trzech uczniéw, nie przeniesie
12— 15 rs. na jednego ucznia. Za takg cene mozna miec
dobry drobnowidz szkolny. Jezeli za$ z liczby ogdlnej go-
dzin zajeé tygodniowych 2 lub 3 godziny na tydzien w prze-
ciggu lat dwoch (w szkotach 6-klasowych) poswiecimy na
¢wiczenia praktyczne mikroskopowe, to osiggniemy liczne
korzysci, ktore sprébujemy ponizej w krétkosci zaznaczyé.
Uzycie drobnowidza utatwia zrozumienie wielu twier-
dzeA naukowych i rozwigzanie zagadnien praktycznych;
wprowadza ucznia w $wiat nieznany przedtem a cieka-
wy i tym sposobem jest bodzcem do nauki, bo ,in mi-
nimis maxime miranda est natura“; ufatwia wreszcie
zadanie profesorom szkét wyzszych, ktorzy nie bedg po-
trzebowali obznajmiaé swych ucznidéw z zasadami elemen-
tarnemi badan drobnowidzowych, a przez to bedg mogli
zaj$¢ dalej w dziedzinie specyalnie naukowej.

Moze glos nasz zwr6ci uwage kot kompetentnych
i przetozonych szkét, ktérzy dla dobra swych ucznidw
zapewne chetnie poniosg wydatek jednorazowy.

Kazimierz Kujawski.

Krytyki i sprawozdania.

Dr. Antoni Karbowiak: Dzieje wychowania i szkot
w Polsce w wiekach $rednich. Petersburg 1898 r.

Ksigzka pod powyzszym nagtowkiem stanowi pierw-
szg cze$¢ obszerniejszego studyum, traktujgcego o rozwo-
ju szkolnictwa u nas, i obejmuje 4 stulecia: od 966 r. do
1363 r., t. j. do chwili powstania Kazimierzowej Akade-
mii Krakowskiej. Caly ten przecigg czasu autor podzie-
lit na dwa okresy; pomiedzy nimi, jako stup graniczny,
postawit rok 1215, w ktéorym IV sobor lateranenski
uchwalit nowy typ szkét, t. zw. parafialne, a papiez Inno-
centy Il zatwierdzit zakon $w. Dominika, ktéry w sprawie
oSwiaty i wychowania nieposlednie miat Europie oddac
ustugi.

W pierwszym okresie istnial wlasciwie jeden typ
szkot, t. j. szkoty tacinskie, przygotowujgce do stanu du-
chownego; roznity sie one pomiedzy sobg tylko miejscem
powstania i istnienia. Byly wiec szkoly katedralne przy
katedrach biskupich, z ktérych najstarozytniejszg. wedtug
podania, miat zatozy¢é $w. Wojciech,— kolegiackie pi-zy ko-
legiatach,—wreszcie klasztorne; te ostatnie—przy siedzi-
bach zakondéw: Benedyktyndw, Bozogrobcow, Cysterséw,
i innych.

Urzadzenia wewnetrzne i zakres nauk we wszyst-
kich tych zaktadach naukowych bylty mniej wiecej jedna-
kie. Wszystkie posiadaty charakter duchowny i bynajmniej
nie miaty na celu popularyzowania wiedzy ws$réd ludno-
§ci miejscowej; wszystkie podlegte byty wiadzy najwyz-
szego zwierzchnika koscielnego w kraju, arcybiskupa gnie-
Znienskiego, bezposredni za$ zarzad spoczywat w reku od-
no$nych biskupéw i opatdw. Najwyzszy kierownik szkot
klasztornych nosit tytut mistrza gtdwnego (magister princi-
palis), kolegiackich za$ i katedralnych—scholastyka; w po-
Zniejszych czasach dodawano im jeszcze pomocnikow
w osobie t. zw. drugich nauczycieli (magister secundus),
np. przy krakowskiej szkole katedralnej.

Szkoty klasztorne, a za ich przyktadem i inne, dzie-
lity sie na dwa oddziaty: wewnetrzny, przygotowujacy do
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wstgpienia do zakonu nowicyuszoéw i t. zw. oblatoiv, t. j.
ofiarowanych Bogu chiopcéw; i zewnetrzny, do ktdrego
uczeszczanie nie pociagato za soba przymusowego przy-
wdziewania sukienki zakonnej.

Zakres wiedzy, udzielany w tych szkotach, szczupty
byt i jednostronny, gdyz miaty one na celu jedynie przy-
gotowanie mitodziencow do wstgpienia w szeregi kleru
Swieckiego i klasztornego i odprawianie stuzby Bozej; za-
czynato sie od bezmyslnego uczenia sie na pamieé pacie-
rza i psalméw w jezyku tacifskim, przyczem nie obcho-
dzito sie bez tez i trzcinki, ktéra stanowita symbol wtia-
dzy nauczycielskiej. Czytania uczono za pomocg tabli-
czek z wypisanemi literami; poczem przechodzono do sy-
labizowania na psatterzu i do pisania, z poczatku na ta-
bliczkach woskowanych, potem na pergaminie lub pa-
pierze.

Po tych studyach przygotowawczych przechodzito
sie do t. zw. ,7 sztuk wyzwolonych“ (artes liberales),
z ktorych 3 skitadaly sie na kursa nizsze (trivium), 4 za$
—na wyzsze (quadrivium). Do sztuk trywialnych naleza-
ty: 1) gramatyka, naturalnie facinska, wraz z lekturg
i egzegeza autorow, wyktadana przewaznie podiug pod-
recznika Donata (Il w. po Chr.); 2) dyalektyka, t. j. logi-
ka, traktowana do$¢ pobieznie; i 3) retoryka, ktéra wow-
czas polegata gtéwnie na umiejetnosci pisania listow, pro-
tokutow, dokumentéw i t. d. W skilad za$ quadrivium
wchodzity: 1) muzyka, przewaznie koScielna; 2) arytmety-
ka, ktora niezmierne przedstawiata trudnosci dla uczniéw
przez zawity system cyfr rzymskich, tak iz wynaleziono
nawet specyalne tablice, utatwiajgce mnozenie i dzielenie,
zwane abakus; 3) geometrya; i wreszcie 4) astronomia
w nader szczuptym zakresie, stosowana jedynie do celéw
praktycznych obliczania kalendarza koScielnego.

Gdy komu udato sie zdoby¢ caty ten zasob wiedzy,
przystepowatl do korony wszystkich nauk $redniowiecz-
nych—teologii, $cisle potgczonej z naukg prawa koscielnego.
Jesli za$ kto chciat jeszcze bardziej rozszerzyé swoéj ho-
ryzont umystowy, udawat sie za granice, do Wtoch pét-
nocnych lub Francyi, jak to uczynili: Kazimierz Odnowi-
ciel (w Paryzu, jak utrzymuje autor), Stanistaw Szczepa-
nowski, stynny kronikarz mistrz Wincenty, bt. Iwo Odro-
waz, pézniejszy biskup krakowski, i inni.

Same przedmioty, sposéb nauczania i metoda zmu-
dne byty i mozolne, co przy rygorze szkolnym itacinskim
jezyku wyktadowym odstreczato i zniechecato biednych
paupréw. Jedynem wytchnieniem dla nich byly krotkie
ferye i Swieta, podczas ktérych badZz urzadzali przedsta-
wienia teatralne w kosSciotach (pisze o nich Innocenty
Il do arcybiskupa gnieznienskiego Kietlicza juz w 1207 r.),
badZz puszczali wodze swawoli i, obrawszy z pomiedzy
siebie w klasztorze t. zw. ,opata szkolnego“, a wr innych
szkotach— ,,biskupa szkolnego®, pod ich wodzg wybiegali
na miasto i pozwalali sobie na rdzne, czestokro¢ gorsza-
ce wybryki.

lakiem bylo wychowanie, ktére otrzymywali ducho-
wni wr pierwszych trzech wiekach istnienia panstwa pol-
skiego; inne klasy ludnosci w ruchu umystowym nie bra-
ty zadnego prawie udziatu. Niewielu z Piastowicz6w po-
szczyci¢ sie mogto znajomoscig taciny; o edukacyi za$ ry-
cerzy w tym okresie najmniejszej nawet wzmianki nie po-
siadamy. Kobiety o tyle tylko zapoznawaly sie z jezy-
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kiem Cycerona i Wergiliusza, o ile, wstapiwszy do klasz-
toru, zmuszone byty do odmawiania modlitw tacinskich
i czytania poboznych medytacyi.

Drugi okres historyi szkolnictwa autor zaczyna od
roku 1215, t. j. od IV soboru lateranenskiego. Na po-
czatku tego okresu autor notuje takie wazne i powszech-
nie znane fakty, jak synod wroctawski pod przewodni-
ctwem legata Jakdba, archidyakona leodyjskiego (1248
r.), na ktérym zapadty nader wazne uchwaty: ze wszyst-
kie rozporzadzenia koscielne, tyczace sie catego kosciota,
majg by¢ znane duchowieAstwu polskiemu; ze duchowien-
stwo, posiadajagce beneficya na ziemiach polskich, winno
znaé jezyk miejscowy; wreszcie, ze co niedziela i $Swieta
kaptani maja odmawia¢ przed ludem w jego ojczystym
jezyku caly pacierz, lub przynajmniej Skiad Waiary.
W 1257 r. odbyt sie synod teczycki, zwotany przez arcy-
biskupa Petke, ktory uchwalit, by na zwierzchnikdw szkdét
parafialnych nie powotywano ludzi, nie posiadajgcycti je-
zyka polskiego; wreszcie na synodzie z 1285 r., pod pa-
storatem arcybiskupa Jakéba Swinki ztozonym, przeszto
kilka znamiennych postanowien: by ksieza w kazda nie-
dziele wyktadali Sktad Wiary, Modlitwe Pariskg i Po-
zdrowienie Anielskie w jezyku polskim, a takze wykilad
Ewangelii miat sie odbywa¢ w jezyku ojczystym; by na
rektorow szkét wybierani byli tylko tacy, co wybornie
znaja jezyk krajowy; by niektore klasztory, z samych nie-
mieckich zakonnikéw ztozone, dopuszczaly w swe mury
i Polakdw; wreszcie, by nie przyjmowano na posady ko-
Scielne obcokrajowcow. Wszystkie te ustawy, skierowa-
ne przeciwko rozwietmoznianiu sie zywiotu niemieckiego
w szkole i kosciele polskim, niejednokrotnie jeszcze po-
wtarzane byly i obostrzane, np. na synodzie uniejowskim
z r. 1326.

Najwazniejszg innowacya tego okresu byty uchwalo-
ne przez sobdr lateranenski szkoty parafialne. Zawigzek
ich datuje sie jeszcze z czasow Karola AVielkiego, ktory
zobowigzat plebanéw do uczenia chtopcow Spiewu i stu-
zenia do mszy. Z poczatkiem XIIlI w. z tego zawigzku
rozwinety sie szkoty, ktére miaty dwojaki cel: ksztatcic¢
dla koSciota parafialnego $piewakdw i ministrantéw iprzy-
gotowywac¢ uczniéw do studyow w wyzszych szkotach,
katedralnych i kolegiackich; to tez zakres wiedzy, udzie-
lany w szkotach parafialnych nie wybiegat prawie nigdy
poza studya przygotowawcze, i zwano je szkotami niz-
szemi (schola parva) w przeciwstawieniu do wyzszych
(katedralnych). Szkoty te utrzymywata swoim kosztem
parafia; rodzice tylko dostarczali drzewa na opat izby
szkolnej; w Krakowie np. w XIV w. codziennie kazdy
z ucznidow przynosit do szkoty wigzke drzewa. Cialo pe-
dagogiczne stanowili: gtéwny nauczyciel (rector scholae),
jego pomocnicy i zastepcy (socii, locati), czasem kantor, i.].
nauczyciel $piewu, i dwéch nauczycieli kaligrafii i stylistyki
(signator i subsignator). Jezykiem wyktadowym, jak da-
wniej, byt facinski; polskiego nie wyktadano wcale. Tym
razem wyksztatcenia szkolnego zaczety poszukiwac i inne
klasy ludnos$ci, préocz duchownych, a szczeg6lnie mieszcza-
nie, zmuszeni do tego pod wptywem samorzadu miejskie-
go, wymagajgcego od obywateli chociaz pewnych elemen-
tarnych wiadomosci, oraz przez rozw6j stosunkéw han-
dlowych i kupieckich; szlachta i gmin po staremu pozo-
stawaly obcemi o$wiacie szkolnej. Tak w r. 1339 w pe-
wnym procesie z liczby Kkilkudziesieciu $wiadkéw réznego
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pochodzenia posiada znajomo$¢ taciny: z mieszczan 28,5 %,
ze szlachty zas—zaledwie 3,7 £.

Inne szkolty w tym okresie pozostaja z tym samym
programem nauk, co w poprzednim; jedyna innowacya do-
tyczyta zamiany autoréw tacinskich, komentowanych w gra-
matyce, na pisarzy S$redniowiecznych, np. mistrza Win-
centego; a przez wprowadzenie arabsko-tacifiskiego syste-
mu cyfr rozszerzyt sie zakres nauk matematycznych.
Ogolna liczba szkét tacinskich meskich dochodzita w XIlI
i XIV w. do 119.

Studya zagraniczne Polakéw w tym okresie wzmo-
gty sie liczebnie i jakosciowo. Z wioskich uczelni gtéwnie
nawiedzane byty przez Polakéw: Bononia, Padwa i Rzym,
z francuskich— Paryz i Montpellier, ten ostatni uniwersy-
tet gtownie dla wydziatlu medycznego. W akademii Pra-
skiej Polacy stanowili jedng z 4 ,nacyi“. Ze spisu
szczegOtowego magistrow i doktoréw, ktorzy otrzymali
te stopnie w zagranicznych akademiach przez te pottora
wieku, widzimy, ze liczba ich wynosita 317, z ktorych je-
den tylko tytutuje sie magistrem teologii.

Oto rezultaty, dojakich doszedt dr. Karbowiak
w swem wyczerpujgcem studyum. Niedostateczng jest
tylko ta cze$¢ jego dzieta, w ktdérej traktuje o zagranicz-
nych studyach Polakéw, gdyz brak mu materyatow, kto-
rych mogtyby dostarczy¢ tylko poszukiwania archiwalne
na miejscu, w uniwersytetach wioskich i francuskich, co
zresztg autor sam chetnie przyznaje (str. 244; 249);
w skutek tego taki np. dziat jego pracy, jak spis Pola-
kéw, obdarzonych stopniami naukowymi, nie moze by¢
jeszcze ostatnim wyrazem w tej kwestyi.

Codo uktadu dzieta, nie zdaje mi sie koniecznem
tak ostre rozgraniczanie dwoéch okresow epoki Piastow-
skiej rokiem 1215. Sob6r lateranenski nie wprowadzit

w Polsce zadnych gruntownych zmian w szkolnictwie,
i nie moze stuzyé za taki punkt wytyczny, jak'zatozenie
akademii Krakowskiej lub pierwszy brzask humanizmu
w osobie Grzegorza z Sanoka. Szkoty parafialne, uchwa-
lone na tym soborze, nie powstaly w Polsce jednorazo-
W0 na mocy tego postanowienia, ale wznosity sie powoli,
stopniowo, przez caly wiek XIII i XIV; z XIIl stulecia
znajdujemy ich u naszego autora zaledwie 11. Zresztg
szkoty te, obejmujgce poczatkowo zakres studydw przy-
gotowawczych w dawniejszych uczelniach, w rzeczy sa-
mej nie wprowadzity nic nowego w sposobie nauczania.
Moznaby granice okresow posung¢ o lat kilkadziesigt do
potowy XIIl w., do stynnych uchwat synodéw wroctaw-
skiego i teczyckich, ale i te nie odrazu znalazty echo
w calym kraju i p6zniej dopiero mogly wyda¢ pozadane
owoce. Wobec tego czy nie lepiej bytoby potgczy¢ oba
okresy w jeden z tem zastrzezeniem, ze w potowie XIII
w. wzmaga sie ruch w kierunku zakladania nowych szkot
i uprzystepniania wiedzy, a szczegolniej zasad religii,
szerszym masom ludnosci? Zyskatoby sie w ten sposob
i na tresciwosci przez unikniecie ciggltych powtarzan
i przypominan, a zarazem i na jednolitosci, gdyz wtedy
takie rozdziaty, jak: ,Cel, zarzad |i urzadzenie szkot“ lub
~Wychowanie i obyczaje mtodziezy szkolnej“, stanowityby
juz jedng catosé.

Jeszcze jedno mate zastrzezenie. Mowigc o Gallu-
sie, autor nie przesgdza kwestyi o jego pochodzeniu, ze
stylu jednak jego i erudycyi czyni pewne wnioski co do
poziomu umystowego o6wczesnych szkdt polskich. Cokol-
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wiekbadZz sadzilibySmy o $miatej hypotezie Gumplowicza
co do flandryjskiego pochodzenia pierwszego naszego kro-
nikarza, obce jednak jego pochodzenie nie ulega naj-
mniejszej watpliwosci. Nie mozna wiec na jego wyksztat-
ceniu i nauce gruntowac jakichkolwiek przypuszczen co
do stopnia erudycyi 6wczesnego kleru polskiego.
Henryk Galie.

Mniej - wiecej jednocze$nie wyszty dwa przedruki
prac, poswieconych elementarnej nauce historyi polskiej.

1. Dzieje Polski w 24 obrazkach przez Kaz. Goral-
czyka (W. L. Anczyca). Warszawa. Gebethner i Wolff.
1898. Str. 183. Cena w oprawie kop. 50. Ksigzeczke te
poleca sie do czytania i opowiadania dla 10—11-letnich
dzieci. Strona techniczna obrazkdw kolorowanych, tres¢
illustrujgcych, pozostawia troche do zyczenia, ale to ti6-
maczy nizka cena ksigzeczki. Wiekszg wadag tego sym-
patycznego wydawnictwa jest pozostawienie bez popraw-
ki paru btedéow historycznych, jak te: ze kurpie zniszczy-
li wojsko Karola Gustaiva (str. 163); ze wywiezienie Na-
poleona na Elbe nastgpito w pare lat po bitwie pod
Lipskiem (str. 179).

2. Dla miodziezy 12— 13-letniej firma , T. Paprocki
i S-ka“ przygotowata przedruk Wieczoréw w Ojcowie Lu-
cyana Siemienskiego. Wydawnictwa tego poleci¢ nie mo-
zemy, gdyz ta praca zastuzonego pisarza daje daleko
mniej, nizbySmy sie spodziewaé po nim mogli. Siemien-
ski w 1845 r. zaznaczyt sie jako znakomity popularyza-
tor historyi w pracy swojej ,,Wieczory pod lipa“; ,Wie-
czory w Ojcowie”, wydane w Warszawie po raz pierw-
szy w 1873 r., nie mogg iS¢ w pordwnanie z pracg po-
przednig: pozostat w nich tylko jezyk znakomitego pisa-
rza, lecz szkota badania dziejow i poglady zmienity sie
zupetnie. T. S. P.

Odezyty I, WL Dawida 0 psychologii- wspotczesne]",

Odczyty publiczne tresci ogodlniejszej bywajg u nas
bardzo rzadko, wyktad za$, ktoryby obejmowat catg dzie-
dzine jakiejs nauki, poruszat gtdwne jej podstawy, odsta-
niat przed szerszag publicznosciag wytyczne jej rozwoju
i wskazywat narzedzia i metody szukania prawdy — taki
wyktad do osobliwosci u nas nalezy. To tez zadnych
wiedzy stuchaczéw na prelekcyach p. Dawida nie brakio,
i kto chciat wyrobi¢ sobie o0g6lne pojecie o dzisiejszym

stanie psychologii, o jej stosunku do nauk pokrewnych,
0 jej kierunkach i zadaniach, o metodach i rezultatach
badan, zatowa¢ moze, jezeli z tak rzadkiej sposobnosci

nie skorzystat.
Bogatg tres¢ przedmiotu, wygtoszong tylko w trzech

wyktadach, prelegent musiat z koniecznosci zawrzeé
w formie zwieztej, szkicowej i dlatego moze ma-
to ponetnej dla o0s6b, z naukg wcale nie obytych.

Pomimo to jednak moéwca umiat przyku¢ uwage stu-
chaczéw, zachowujac wiasciwg miare w traktowaniu
zagadnien gtéwnych i drugorzednych, oraz illustrujgc swe
stowa ciekawymi przyktadami i doswiadczeniami z zakre-
su psychometryi, psychofizyki i psychofizyologii. Nadto
trafny dobdr przykiadéw, wyjasniajgcych teorye, i powig-
zanie szczeg6tow w harmonijng cato$¢, przy krytycznem
oSwietleniu nowszych tej umiejetnosci kierunkéw, dawa-
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ty wyrazny, lubo szkicowo nakreslony, obraz nauki, ktéra
z mglistych sfer metafizyki przeszta na pole Scistego, do-
Swiadczalnego badania. O ile jednak moéwca zapanowac
musiat nad swym przedmiotem, aby, ku zadnej nie prze-
chylajac sie szkole, nie zabarwi¢ go jaka$ doktryng; o ty-
le stuchacze z najwiekszg bezstronno$cig i uwagg podane
fakty oceniaé musieli dla utworzenia wiasnego sadu o tej
nowej nauce.

Do kwestyi, majacych Scislejszy zwigzek z pedagogi-
ka, nalezaly: analiza pierwiastkow psychicznych i klasyfl-
kacya czu¢ na wrazeniowe, wyobrazeniowe i czucia przy-
jemnosci i przykrosci. Ciekawym tez byt demonstrowany
na 2-im odczycie przyrzad Mossa (pletismograf) do mie-
rzenia wzruszen. Gtoéwnie jednak interesujgcym dla nas
byt 3-i i ostatni wyktad p. Dawida, posSwiecony analizie
proceséw psychicznych. Zwykle jednostronne i batamutne
u nas pojecia woli mogliSmy przeciwstawi¢ teraz rozbio-
rowi Minsterberga, wedtug ktérego wola objawia sie jako
szereg ruchow i jest przejsciem od wrazenia przykrego
lub przyjemnego do dziatania. Niezmiernie wazne dla celow
wychowawczych sg tez badania nad czasem reakcyi, Kkto-
re pozwalajg drogg doswiadczen i statystycznych obliczen
oceni¢ wptyw np. wieku ucznia na szybko$¢ pracy umy-
stowej, wplyw znuzenia, ¢wiczen i t. p. Szkoda tylko,
ze sz. prelegent obszerniej o tym przedmiocie nie moéwit.
Badania nad kojarzeniem wyobrazen, prowadzone przez
Kréapelina, u nas za$ przez p. Dawida ze wspd6tudziatem
p. Anieli Szycowny, figurowalty w odczycie jako przyktad
stosowania metody doswiadczalnej.

Przechodzac z kolei do analizy procesu mys$lowego,
p. D. zaznaczyt trudnos$¢ okreslenia granicy pomiedzy wy-
obrazeniem a mys$leniem. Wyobrazenie przechodzi w pro-
ces myslowy, gdy .przytgczy s*£ do niego akt sgdu; ale
sgdem nie jest ani zdanie, ani odtworzone cudze pojecie,

nie znajdziemy go ani w gramatyce, ani w logice: sad
rzeczywisty jest stwierdzeniem czego$, co jest, co czuje-
my, jest postacig Swiadomosci, ktéra sie zjawia, ilekroé¢

przy wyobrazaniu czego$ uczuwamy potrzebe wyboru
przyjemniejszego lub odpowiedniejszego stanu, pobudki.
Z analizy procesu sadzenia wynika, ze sad jest czy-
nem zamierzonym, czyn za$ jest sadem wykonanym.
W  krotkiej tej formule streszcza sie nietylko psy-
chologia, ze stanowiska ewolucyjnego rozwazana, lecz
i cale dzieje postepu ludzkiego, ktory sita sadu samodziel-
nych umystow potege idei stopniowo do wszechwitadztwa
prowadzi. S. K.

KRONIKA BIEZACA.

— P. kurator warszawskiego okregu naukowego pozwolit za-
prowadzi¢ wyktady jezyka niemieckiego w dwukiasowej
szkole meskiej p. li. Dziadulewicza.

— Na wniosek dyrektora instytutu gtuchoniemych i ociem-
niatych w Warszawie, p. Zahn, nauczyciel tegoz zaktadu, zostat
nauczycielem religii ewangelickiej dla ociemniatych
i prowadzi¢ bedzie swo6j wyktad w jezyku niemieckim. Zarazem
zapadto postanowienie kuratora okregu nauk. warsz., aby wykitad
religii ewangelickiej dla gtuchoniemych odbywat sie w jezyku pol-
skim. Poniewaz jednak w instytucie niema nauczyciela ewangelika,
moéwigcego po polsku; przeto, wskutek odezwy p. dyrektora instytutu,
konsystorz ewangelicki poszukuje obecnie osoby, ktéraby mogta
wyktadaé w tym jezyku.
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— Zawigzuje si¢ stowarzyszenie opieki nad bona-
mi i guwernantkami wyznania ewangelickiego w Warszawie,
ktérego celem jest ,utwierdza¢ w wierze, nies¢ pomoc moralng
i materyalng pannom, zajmujacym obowiazki wychowawczyn dzie-
ci“. Projekt ustawy bedzie niebawem ztozony do zatwierdzenia
wiadzy.

— P. minister oswiaty dal pozwolenie na zatozenie w Mo-
skwie Towarzystwa pedagogicznego przy uniwersy-
tecie moskiewskim.

— Mitodziez rosyjska — pisze ,,Siew. Wies."“ — uprzy-
wilejowata sobie teraz wydziaty prawa. Wedtug ostatnich da-
nych urzedowych, z pos$réd ogélnej liczby miodziezy, obdarzonej
Swiadectwami dojrzatosci, na wydziaty lekarskie wstepuje 31%, na
prawne za$ 33.7%. Gdy bedzie otwarty wydziat prawa w Tomsku,
procent prawnikéw z pewnos$cig podniesie sie do 50%, czyli ze po-
towa miodzi uniwersyteckiej poswieca sie zawodowi prawniczemu.

— Ze sprawozdania Wydziatu rekomendacyi pracy
Towarzystwa wzajemnej pomocy pracownikéw handl. i prze-
myst. w Warszawie z roku zesztego dowiadujemy sie, ze Wy-
dziat stosunkowo najmniej do zaofiarowania (13%) maégt obsadzié¢
posad korespondentéw, posiadajacych jezyki obce. Stopien wy-
ksztatcenia zapisujacych sie kandydatéw podnosi sie z kazdym ro-
kiem; z posréd ogdblnej liczby w r. z. okoto 75% ukonczyto od 4
do 8 klas.

— ,Przeglad Farmaceutyczny* zwraca uwage ha zmniej-
szenie sie zastepu mitodziezy, ksztatcgcej sie na
aptekarzy, pomimo ze wynagrodzenie pomocnikéw aptekarskich
wzrosto w ostatnich latach o 50%. Przyczyne tego zjawiska widzi
on w ztych warunkach, jakie wytworzyty dotychczasowe apteki dla
swoich pracownikéw; ,,Prawda“ dodaje do nich jeszcze te okolicz-
nos$é, ze coraz bardziej rozwija sie u nas wyksztatcenie zawodowe,
tak iz ci, ktérzy dawniej, nie mogac skonczy¢ szkoly S$redniej,
zwracali sie z koniecznos$ci do farmacyi, majg obecnie wiekszy wy-
bér miedzy zawodami.

— Towarzystwo pomocy naukowej imienia dr.
Karola Marcinkowskiego miato w r. z. dochodu ze sktadek
24,589 marek; wydato za$ na stypendya 57,527, a mianowicie: dla
wychowancéw wyzszych zaktadéw ogélnych — I&OOS, $rednich ogél-
nych— 17,525, wszystkich zawodowych — 21,997.

— Wedtug zawiadomienia kuratora okregu naukowego war-
szawskiego egzamin a kandydatéw, pragnacych otrzymaé S$wia-
dectwa z ukohczenia kursu szkét realnych, a nie beda-
cych ich uczniami, bedag sie odbywaty w r. b. jedynie w szkotach
realnych w ktowiczu, Kaliszu i Sosnowcu (w tej ostatniej tylko
z kursu szesciu klas, gdyz klasa si6dma nie jest jeszcze otwarta).
1\ szkole warszawskiej, z powodu znacznej liczby jej uczniéw oraz
uczniéw szkdét prywatnych pp. Trejdosiewicza i Goérskiego, przy-
stepujacych w r. b. do egzaminéw ostatecznych, dopuszczenie kan-
dydatéw obcych okazuje sie niemozliwem.

— ,,Birz. Wied.“ donosza, ze ministeryum os$wiaty bada spra-
we uregulowania egzaminéw przejSciowych w szkotach
Srednich.

— Z Petersburga donoszg ,,Warsz. Dniewn.“, ze rada pan-
stwa uchwalita projekt zmian i dopetnien w ustawie nizszych
szké6t lesnych, zaproponowany przez departament le$ny
w 1895 roku.

— Dnia 17 z. m. zmart w Gostyninie §. p. J6zef Gorski,
emeryt, b. inspektor szkét rzadowych, b. przelozony szescioklaso-
wej szkoly realnej prywatnej w Warszawie, a niegdy$ obywatel
ziemski.

— ,Prawit. Wiestn.“ zawiadamia, ze wsp6lna kornisya
egzaminacyjna wszystkich wyzszych zaktadéw nauko-
wych technicznych w r. b. nie bedzie jeszcze utworzona.

— Ministeryum o$wiaty, jak donoszg ,,Pet. Wied.“, orzeklo,
ze kobiety, ktére uzyskaty za granicag dyplomy doktoréw me-
dycyny, mogg byé dopuszczane do egzamindéw z jezyka tacinskie-
go w zakresie kursu gimnazyalnego, a to dla wyjednania nastepnie
pozwolenia na egzamin lekarski w jednym z uniwersytetéw ro-
syjskich.

— Na poczatku r. b. Warszawa liczyta 10 szké6t fre-
blowskich, do ktérych uczeszczato 344 dzieci pici obojej i 55 bon
i nianiek. Jedna z tych szkdét, utrzymywana przez p. Janine An-
ders, otrzymata w r. b. pozwolenie ksztatcenia praktycznie kandy-
datek na bony i piastunki.
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— Z upowaznienia witadzy naukowej wyktady religii
w szkotach fabrycznych i gminnych w Zyrardowie, prowadzone
dotad przez nauczycieli $wieckich, powierzone zostaty ks. Zabo-
klickiemu, proboszczowi miejscowemu.

— Ministeryum spraw wewnetrznych upowaznito magistrat
m. Warszawy do wyznaczenia z funduszéw miejskich 10,000 rs. na
utrzymanie oddziatu réwnolegtego klasy 1-ej gimnazyum
na Pradze.

— Kurator okregu naukowego warszawskiego zawiadamia
rodzicow i opiekunéw, wychowujacych dzieci w domu, i pra-
gnacych poddaé¢ je w gimnazyach meskich i zenAskich, progimna-
zyach i w szkole realnej egzaminowi ze znajomosci kursu kté-
rejkolwiek klasy (oprdécz ostatniej) wymienionych szkét, iz prosby
o to podaje sie do kuratora okregu naukowego warszawskiego na
miesigc przed rozpoczeciem egzaminéw przejSciowych. Do podania
dotaczy¢ nalezy: metryke przystepujgcego do egzaminu, wiadomosé
o jego edukacyi domowej (z podaniem nazwisk nauczycieli $re-
dnich zakladéw naukowych, jesli oni dawali lekcye prywatne przy-
stepujgcemu do egzaminu), $wiadectwo ze znajomosci kursu ktérej-
kolwiek Klasy, jezeli kandydat przystepowat juz wpierw do egza-
minu i otrzymat $wiadectwo, dwa egzemplarze fotografii i 10 rs.
dla egzaminatoréw. Pragnacy tez pomiesSci¢ swoje dzieci w ktd-
rejkolwiek ze szk6t rzadowych powinni z prosbami o dopuszczenie
dzieci do egzaminéw konkursowych zwraca¢ sie bezposrednio do
dyrekcyi tych zaktadéw, w ktérych pragng pomiesci¢ swoje dzieci
lub krewnych.
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. Kollerta. Przetozyt z uwzglednieniom 3-go wyd. angielskiego St.
Stetkiewicz. W 2 tomach, z licznemi figurami w teks$cie. (Bibl.
przemystowa). Warszawa. Cena rs. 1,25 i rs. 1

Mycielski Jerzy: Ksigze Panie Kochanku. Petersburg. K. Gren-
dyszynski. Kop. 75.

Plenklewicz Roman: Ksztatlcenie miodziezy. (Nauczanie po-
czatkowe i $rednie). Z przedmowg Jul. Ochorowicza. Warszawa.
1898. Str. 152. Kop. 25. (Bibl. dziet wyborowych N. 24).

Pradzynski Ign.: Pamietnik historyczny i wojskowy o wojnie
polsko-rosyjskiej r. 1831 Petersburg. K. Grendyszynski. 1897. Wyd.
2-e. Rs. 1,80.

Putaski K.: Szkice i poszukiwania historyczne.
tersburg. K. Grendyszynski. Rs. 1,80.

Skarbek Fryd. hr.: Dzieje Ksiestwa Warszawskiego.
dziet wyborowych S. Sikorskiego Nr. 8 — 10). Warszawa.
Kop. 75.
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Odpowiedzi Redakcyi.

Pani J. A. w Kielcach. OdpowiedZ nie jest tatwa, gdyz wa-
runki, w jakich ma sie odbywaé¢ nauka, jak oto: krétki czas, kura-
cya, przyszta praca zawodowa, sg bardzo nieprzyjazne. Zdaje sig
nam, ze Sz. Pani zakreslita sobie zbyt obszerny i zanadto syste-
matyczny plan nauki. W danych warunkach powinnismy mie¢ gtéw-
nie na uwadze rozwijanie umystu, zachete do dalszego ksztatcenia
sie. Nalezy wiec mozliwie ograniczy¢ liczbe przedmiotéw wykta-
danych i ilo$¢ podawanych faktéw, nie zadawaé lekcyi z podrecz-
nikéw, choéby najlepszych, lecz ksztatci¢ przez rozmowe i ¢wicze-
nia, nauczy¢ czytaé rozumnie, $wiadomie, wzbudzi¢ zainteresowanie
sie nauka. Jak poprowadzi¢ nauke jezyka polskiego? Gtéwng
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uwage zwr6ci¢ na ortografie i poprawne wyrazanie sie ustne i pis-

mienne. Jaka ortografia? rzecz to niezbyt wielkiej wagi, byleby
trzymac sie jej stale i uczyC jej wiecej przez wprawe, niz teore-
tycznie. Z gramatyki moznaby przejs¢ deklinacye i konjugacye

wedtug Kryniskiego (,,Gramatyka jez. pols.” Warszawa, 1897. Cena
rs. 1) i wazniejsze dane ze skiadni wedtug Krasnowolskiego (,,Sy-
stemat. Skiadnia jez. pols.” Warsz.,, 1897. Cena rs. 1), nie dajac
wszelakoz ksigzek tych do reki uczennicy. Gdyby Sz. Pani zauwa-
zyta, ze uczennica nie zna terminéw gramatycznych polskich i nie
posiada dostatecznie ugruntowanych poje¢ o czesciach mowy i zda-
niu, co mimo owych 4 klas bardzo jest mozliwe, — radzilibySmy
przej$¢ pokroétce gramatyke wedtug podrecznika F. tagowskiego
(,,Poczatkowe nauczanie gram. pols.”). Najwazniejszag gatezig nau-
czania jezyka bedg ¢wiczenia stylistyczne; nalezy je tylko przygo-
towywaé kazdorazowo: niech tre$¢ bedzie omawiana ustnie, pcczem
utozona wspoélnemi sitami dyspozycya, a bezposrednio potem moze
nastgpi¢ pisanie. Tematy nalezy wybiera¢ w zwigzku z przedmio-
tami i lekturg; rozprawy winny by¢ zupetnie wytgczone; ze wzgle-
déw praktycznych zalecajg, sie listy krotkie w réznych sprawach
zyciowych na zadany temat. Zdaje nam sig, ze w danych warun-
kach lepiej zaniecha¢ wyktadu historyi literatury, a natomiast prze-
czyta¢ dzieta najwybitniejszych pisarzy, liczac sie przytem S$cisle
z czasem i majac wcigz na uwadze, ze wiekszg przyniesie korzys¢
jeden utwdr przeczytany z zainteresowaniem i doktadnem rozumie-
niem, niz dziesie¢ przerzuconych pobieznie. Przy czytaniu naleza-
toby dac¢ pojecie o gtdwnych rodzajach prozy i poezyi oraz o zna-
czeniu figur poetycznych, o ile zrozumienie i ocena utworu tego
wymaga koniecznie. Jako tio dla lektury i zycioryséw autoréw,
ktére moznaby podawaé¢ okolicznosciowo po przeczytaniu utworu,
niechaj postuza tresciwie opowiedziane dzieje polityczne narodu.
Z dziejami temi mozna réwniez potaczy¢ wiadomosci z historyi po-
wszechnej $redniowiecznej i nowozytnej. RadzilibySmy wybraé tyl-
ko fakty najdonio$lejszego znaczenia cywilizacyjnego i politycznego,
w ten sposéb, izby w umys$le uczennicy powstat obraz dziejéow bez
zbytecznych szczegétéw i legionu nazwisk, sprawiajacych tylko za-
met i zacierajgcych to, co najwazniejsze. Co do geografii, to ra-
dzilibySmy zwraca¢ uwage szczegdélng na to, czy uczennica posiada
doktadne pojecia podstawowe, czy zna i terminy, a dalej
takze uksztattowanie sie polityczne Europy i ustréj panstw. Do-
ktadniejsze wiadomosci o kraju wiasnym i przylegtych bardzo po-
zgdane, konieczne nawet, radzimy wszelakoz nie obcigza¢ pamieci
zbyt wielkg liczbg nazw i danemi statystycznemi (,,Geografia®“ Je-
skego i A. Natkowskiej — zob. nr. 6 ,,Przegladu®). Co do wykiadu
fizyki na podstawie tatwych doswiadczen wedtug Kramsztyka, zga-
dzamy sie najzupetniej. Czy nie nalezatoby korzystaé¢ z wycieczek
letnich, podawaé¢ podczas nich wazniejsze wiadomosci przyrodnicze,
a takze i geograficzne, pogtebia¢ i uprzystepnia¢ pojecia? Zdaje
sie, ze ze wzgledu na przyszty zawd6d praktyczny uczennicy nale-
zatoby sprawdzié¢, jakie uczennica posiada uzdolnienie matematycz-
ne: czy nie odrabiala zadan mechanicznie wedtug prawidia? czy
bedzie umiata zdobyta wiedze w praktyce zastosowac? Wogole,
gtdbwnem zadaniem Sz. Pani winno by¢ ugruntowanie i uzupetnianie
dawniej nabytych wiadomosci, sprostowanie poje¢ i zapatrywan,
oddziatywanie moralne, rzeczywiste rozwijanie umystu, a nie prze-
tadowanie nieprzetrawionym materyatem naukowym. W. O.
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