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MEMORYAL

Zarzadu gtownego T. N. S. W. przeditozony Radzie
szkolnej krajowej wraz z projektem planu naukowego
o$mioklasowej szkoty realnej w Galicyi.

L. 593. We Lwowie, dnia 15. lutego 1913 r.

WYSOKA RADO!

Kiedy przed Kilku laty w spoteczenstwie naszem zaczety
coraz gtosniej odzywac sie gtosy krytyki, skierowanej przeciw
szkolnictwu $redniemu, kiedy krytyka ta zaczeta szybko scho-
dzi¢ na pole polityczno-partyjne i zamienittiitgig/w potepianie
w czambut szkoty, nauczycieli i wiadz szkolnych, oraz w pod-
burzanie przeciw nim miodziezy, rwtedy Towarzystwo nasze,
Swiadome cigzacego na niem obowiazku, odparto niestuszne
zarzuty i wystgpito zarazem z gruntownie opracowanymi pro-
jektami reform, wiedzac, ze tylko powazne i szczere dazenia
do naprawy mogg uspokoi¢ opinie publiczng. 1 moze sobie To-
warzystwo przypisaC zastuge, ze rzeczowy jego gtos zdotat
uciszy¢ wzmagajace sie coraz namietniej gtosy krytyki, a spo-
feczenstwo z nowem zaufaniem zaczeto oczekiwaé owocow
owych prac Towarzystwa.

Towarzystwo nasze od dawna juz spostrzegato, ze naj-
wazniejszg przyczyng stabych rezultatow naszego szkolnictwa
Sredniego, a stad przyczyna niezadowolenia spoteczenstwa, byt
rozdzwiek, panujagcy miedzy szkoty, a spotecznemi dazeniami
naszego narodu. Z gwattowng ewolucya stosunkéw, jaka do-
konata sie w Europie w ciggu ostatnich Kkilkudziesieciu lat,
punkt ciezkosci zycia spotecznego przenidst sie w dziedzine
ekonomiczng. O sile, bogactwie i kulturze narodéw poczat roz-
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strzygac w pierwszym rzedzie poziom ich zycia ekonomicznego.
Walka narodéw o byt i przewage zaczela sie réwniez toczyc
przedewszystkiem na polu ekonomicznem. Skonczyty sie czasy,
kiedy narody nizsze cywilizacyjnie, 0 nierozwinietem zyciu
gospodarczem, mogly trwac¢ przez -wieki obok narodéw pote-
znych. Dzisiaj narody takie, zalewane produktami obcej wy-
tworczosci, opanowywane obcg kolonizacyg handlowg i prze-
mystowa, przestaja by¢ panami na wiasnej ziemi, ktora staje
sie szybko jedynie rynkiem zbytu, lub terenem eksploatacyi
dla przemystu obcego. Dzi$§ narodom takim ziemia szybko wy-
suwa sie z pod stdp, a one same schodzg ze szczebla na szcze-
bel coraz nizej, az do roli paryaséw, wystugujacych sie naj-
nizszymi rodzajami pracy swym ciemiezcom. W ten sposéb
podbdj ekonomiczny przygotowuje pole nieuchronnemu zupet-
nemu upadkowi politycznemu, a zjawiska te rozwijajg sie dzi-
siaj w szalonem 'wprost tempie. To tez dagzenie do samodziel-
nego rozwoju ekonomicznego jest dzisiaj najwazniejszg bronig
narodéw stabych.

Spoteczenstwo nasze juz od dluzszego czasu zaczyna
spostrzegaC coraz wyrazniej, ze zupetna niesamodzielno$¢ na-
sza na polu gospodarczem powoduje naszg niemoc narodowa,
nasze cofanie sie na kazdem polu przed zalewem obcym i je-
dyny $rodek ratunku upatruje w rozwinieciu wiasnego, zdro-
wego i silnego zycia gospodarczego. Niestety zupeiny brak
zmystu, brak wyrobienia i brak tradycyi na tem polu, roz-
wiewa najlepsze nasze zamiary i usitowania. Nic tez dziwne-
go, ze spoteczenstwo oczekiwa¢ musi od szkoty, by ona, od-
miennem niz dotagd wychowaniem miodziezy, wpoita jej przy-
mioty, jakich spoteczefstwo nasze dotgd nie posiadatoi uzdol-
nita w ten sposéb mitode pokolenia do spetnienia naczelnego
obecnie zadania naszej narodowej polityki: ekonomicznego usa-
modzielnienia narodu. Nic tez dziwnego, ze spoteczenstwo wi-
dzac, iz szkota nasza zadania tego nie spetnia, ze jest jej ono
obcem, Zze z niem sie nie liczy i nic dla jego realizacyi nie
czyni, musi traci¢ do szkoty zaufanie; nic dziwnego, ze prze-
staje ja uwazaC za istotny narzad swego organizmu, za czyn-
nik swego narodowego odrodzenia i rozwoju.

A blednem byloby mniemanie, ze dla sprawy ekonomi-
cznego rozwoju spoteczenstwa miarodajnemi sg jedynie szkoty
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zawodowe, szkoly za$ $rednie winnys tuzyé innym celom i po-
zostawa¢ wolnemi od tej ,,materyalnej“ tendencyi. Stanowisko
to datoby sie — czeSciowo — utrzymaé i usprawiedliwi¢ w spo-
teczenstwach, stojacych ekonomicznie wysoko, bo tam zycie
ekonomiczne, juz rozwiniete, potrzebuje tylko wciaz nowych
zastepdw pracownikéw, a tych dostarczy¢ moga szkoty zawo-
dowe. U nas, gdzie zycia tego niema wcale, gdzie trzeba je
mdopiero tworzy¢ i organizowaé, gdzie trzeba pokonywaé tysig-
czne trudnosci i przeszkody, lezace nietylko w niekorzystnych
warunkach naturalnych, ale w naszem usposobieniu narodo-
wem, W naszej niezaradnosci, obojetnosci, a nawet przesadach,
gdzie trzeba umie¢ oddziatywa¢ na spoteczenstwo i porywac je
za sobg do czyndéw i ofiar, tu do spetnienia tego zadania po-
trzeba licznych zastepdw inteligencyi, ludzi o szerokim pogla-
dzie na Swiat i zycie narodowe, ludzi, ktorzy byliby nietylko
fachowcami, ale takze rozumnymi obywatelami, zdolnymi rzu-
cac idee, tworzy¢ i kierowac, jednem stowem ludzi takich, ja-
kich dac moze tylko rozumnie i celowo pokierowane wyksztal-
cenie Srednie.

Btednym roéwniez bytby i drugi zarzut, ze przeciez nie-
ktére inne spoteczenstwa — choéby np. niemieckie kraje Au-
stryi — majg szkofe Srednig podobng do naszej, a mimo to ze
szkoty tej wychodzg czesto ludzie, ktérzy w ekonomicznem
zyciu swego kraju odgrywajg nieposlednig role. W krajach
tych jednak istnieje juz od dawna potezne, zdrowe zycie go-
spodarcze, powstate pod wpltywem sprzyjajacych czynnikow
naturalnych, spotecznych i politycznych. Cho¢ wiec szkota
$rednia nie daje tam, jakiu nas, miodziezy pobudki do pracy
na polu ekonomicznem, cho¢ nie pracuje nad wyrobieniem
w niej szczegOlnych do takiej pracy uzdolnien, to za to cale
otaczajgce zycie spoteczne urabia ja i pcha w tym wiasnie
kierunku i ono stanowi potezng korektywe i uzupetnienie od-
dziatywania szkoty. Cate Srodowisko dostarcza tam miodziezy
licznych przyktadow inicyatywy, energii, pracy i powodzenia,
przyktadami tymi o$miela jg i zacheca, a przedewszystkiem
wpaja jej szacunek dla tych gatezi ludzkiej pracy. U nas nie-
stety dziatanie szkoly S$redniej nie znajduje w zyciu takiej
przeciwwagi. Intellektualistyczny, obcy wszelkiemu zyciu pra-
ktycznemu Kierunek naszej szkoty, znajduje owszem silng pod-
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pore w 0g6lnej martwocie ekonomicznej i og6lnem niedote-
stwie. Nasze zycie spoleczne nie daje prawie zadnych przy-
ktadow wielkiej przedsiebiorczosci przemystowej lub handlo-
wej, ktére mogtyby porwa¢ miodziez, a przedewszystkiem nie
daje przyktadéw wielkiego powodzenia, ktéreby jg mogly
o$mieli¢ i zacheci¢. Nastrdj naszego spoteczenstwa, cechujacy
sie wihasnie brakiem wiary w mozliwo$¢ powodzenia w tym
kierunku, ogdlna tendencya galicyjska do zycia raczej w mier-
nosci i nedzy, byle ta mierno$¢ byta zabezpieczona od wszel-
kich wstrzgsnien i niespodzianek, np. emeryturg urzednicza,
atmosfera lekcewazenia dla pracy fizycznej iwszelkiej prakty-
cznej, wylgczny szacunek dla pracy umystowej, uwielbienie
stanowisk urzedniczych, wszystko to razem sprawia, ze ta
sama szkota $rednia, ktéra gdzieindziej nie jest szkodliwa,
a nawet jest pozyteczng, jako przeciwwaga zbyt moze jedno-
stronnie praktycznych i materyalistycznych tendencyi spote-
czenstwa, staje sie u nas nieszczeSciem, gdyz poteguje tylko
istniejgce juz w naszem zyciu zto. Nic tez dziwnego, ze wo-
bec naszych nieszczesliwych stosunkéw, skreslonych powyzej,,
wszyscy ludzie patrzacy giebiej, dostrzegajacy, ze rozwdj eko-
nomiczny jest wprost warunkiem podstawowym naszego bytu,
jako jedyna droge wiodgca do tego celu widzg takg reforme
szkoty sredniej, ktora uzdolnitaby te szkote do wychowania,
wbrew og6lnemu nastrojowi, wbrew wszystkim wptywom na-
szego zycia spotecznego, miodziezy naszej na pionierow i pra-
cownikéw naszego odrodzenia ekonomicznego.

Niestety nasza szkota S$rednia w obecnym swym stanie
celowi temu stuzy¢ nie moze. Panujacy u nas typ szkoty Sre-
dniej, gimnazyum Kklasyczne, bedace produktem diugiego roz-
woju historycznego, ktoérego pobudka i podtozem byty zupet-
nie odmienne od dzisiejszych stosunki spoteczne, nie jestz na-
tury rzeczy przystosowane do dzisiejszych warunkdéw i potrzeb
zyciowych, bedacych produktem niestychanie szybkiej i do
gruntu siegajgcej ewolucyi ostatnich lat dziesigtkdw. Wybitnie
filologiczny, historyczny, literacki i estetyczny kierunek gim-
nazyum wychowuje nam — o ile tendencya zakladu nie jest
wypaczona ztem wykonaniem i o ile jego materyalne warunki
nie uniemozliwiajg mu wszelkiego silniejszego oddziatywania—
zastepy miodziezy hotdujacej intellektualizmowi, rozestetyzo-
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"wanej, Zyjacej literaturg, teatrem, sztuka, czesto subtelnej, ale
obcej wogdle zagadnieniom zycia praktycznego, zywigcej jesli
nie pogarde, to przynajmniej osobistg nieche¢ do wszelkiej
pracy na polu ekonomicznem. Te to zastepy miodziezy, nie-
zdolnej do wszelkiej walki zyciowej, szukajg dla siebie schro-
nienia przed tg walkg w rozlicznych urzedach, w ktérych
ukrywa sie zarazem ich nieproduktywnos¢ spoteczna. One to
stanowig catg naszg inteligencye miejskg i one, zachowujac
do konca zycia swe upodobania i sktonnosci literacko-estety-
czne, nadajg naszej umystowosci i naszej opinii kierunek, sta-
nowiacy gtdwng zapore na drodze naszego odrodzenia ekono-
micznego.

Istnieje u nas wprawdzie drugi jeszcze typ szkoty Sre-
dniej : szkota realna, nie odgrywa ona jednak zadnej prawie
roli. Powody tego stanu sg rozmaite. Zasadniczy powdd, ktory
ponizej oméwimy szczegdtowo, to pedagogicznie fatszywa bu-
dowa tej szkoly, czynigca jg wychowawczo zupeinie niepro-
duktywna. Drugi powod, to okoliczno$¢, ze w poréwnaniu z gi-
mnazyum szkofa ta daje swym uczniom bardzo mate uprawnie-
nia, wskutek czego rodzice niechetnie posytajg do niej swych
synow. Pod wptywem tych dwoch przyczyn szkofa Scigga prze-
waznie tylko mniej zdolng miodziez, traci z kazdym rokiem
frekwencye, a jej uczniowie mato zaznaczajg sie w pdzniej-
szem zyciu. Gimnazyum jest wiec typem panujagcym i decy-
dujacym o jakosSci naszej inteligencyi.

Wobec tego stanu rzeczy jezeli chcemy, by nasze szkol-
nictwo $rednie spetnito swe zadanie wzgledem gtéwnego da-
.Zenia naszego spoteczenstwa, jakiem jest stworzenie wiasnego
zdrowego zycia gospodarczego, musimy zmieni¢ do gruntu du-
mcha tej szkoty, musimy ja tak przeksztatci¢, by nadawata
umystowosci naszej miodziezy inny niz dotad kierunek, by jej
wpajata inne wiasciwosci, uzdalniajgce jg do pracy i walki na
polu gospodarczem. Widzac te konieczno$¢, liczyto sie jednak
Towarzystwo nasze z trudnosciami i niebezpieczenstwami na-
gtego przewrotu w wychowaniu naszej mifodziezy, liczyto sie
z waznym postulatem zapewnienia naszemu rozwojowi cywili-
zacyjnemu koniecznej ciggtosci i wszechstronnosci. | stad wy-
ptynat postulat Towarzystwa wzmocnienia szkoty realnej, roz-
szerzenia jej do klas o$miu, wyposazenia jej w jak najwieksze
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prawa i zapewnienia jej przez to iloSciowo i jakosciowo do-
brej frekwencyi, a przedewszystkiem uczynienia z niej przez,
gruntowng reforme samoistnego, réznego od gimnazyum typu
szkoty sredniej, ktéryby wychowywat inny niz gimnazyum typ
miodziezy, przystosowany przedewszystkiem do wymogoéw no-
wozytnego zycia gospodarczego. W ten sposob, przez réwno-
uprawnienie obu typdw szkoty, uczynitoby sie z jednej strony
zados¢ naszemu zasadniczemu dazeniu narodowemu, z drugiej
zapewnito rébwnowage miedzy obu gtownymi typami umysto-
wosci wspdtczesnej, a przez to zabezpieczyto konieczng wszech-
stronno$¢ naszej kulturze.

Przy obmyslaniu wewnetrznej budowy zreformowanej
szkoty realnej, Towarzystwo nasze oparto sie na zasadzie, be-
dacej niezbednym warunkiem wartosci i rezultatdbw kazdej
szkoty Sredniej. Od bardzo juz dawna istniata w szkolnictwiu
tendencya, okre$lana najczesciej mianem realizmu. Tendencya
ta powstata jako przeciwstawienie szkole humanistycznej, upra-
wiajgcej pod hastem pracy dla rozwoju umystowego ucznia-
nauke kilku zaledwie przedmiotdéw, a pomijajacej inne, chocby
one miaty dla umystowosci ludzkiej pierwszorzedne znaczenie.
Walczagc z tg wytgcznoscig pewnych przedmiotow prad reali-
styczny glosit zasade wprowadzenia do szkoty Sredniej wszyst-
kich nauk, odgrywajacych wybitniejsza role, oraz réwnomier-
nego ich uwzgledniania. Wieki Scierania sie tych dwoch pra-
dow daty realizmowi czeSciowe zwyciestwo, ktore jednak za-
razem wykazato jego stabo$¢. Szkoty uksztattowane pod wpty-
wem realizmu, zapchane réznorodnymi przedmiotami, z ktérych
zadnemu nie przyznano dominujgcego znaczenia, staty sie szko-
tami traktujgcemi réwnie powierzchownie wszystkie nauki, za-
sypujacemi tylko umyst ucznia masg réznorodnych, a niepo-
giebionych i nieskoordynowanych nalezycie wiadomosci, a za-
niedbujacemi troske o jego rozwdj umystowy. Odbito sie to
nawet i na gimnazyach klasycznych, do ktérych réwniez prad
realistyczny wdart sie zwyciesko i gdzie réwniez ostabit ich
budowe wychowawczg, a wywotat przetadowanie i powierzcho-
wnos¢.

Te wiasnie doswiadczenia uswiadomity nam zasade, na
ktérej musi sie opiera¢ kazda szkota Srednia, jezeli ma wy-
wiera¢ jakikolwiek silniejszy wptyw wychowawczy. Powrét do
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dawnych stosunkéw przez ograniczenie nauki szkolnej do kilku
zaledwie przedmiotow jest juz niestety niemozliwy. Dzisiaj
musimy juz da¢ uczniowi pojecie o wszystkich gtownych kie-
runkach mysli i pracy ludzkiej. Ale nie wolno nam robi¢ tego
w mysl zasad czystego realizmu, t. j. przez zattoczenie szkoty
Sredniej masg przedmiotow réwnouprawnionych i rownouposa-
zonych, wtedy bowiem — wobec wielkiej ilosci przodmiotow,
ktére muszg by¢ uwzglednione — wszystkie one beda musiaty
by¢ traktowane nadzwyczaj powierzchownie. Skoro za$ po-
wierzchowno$¢ jest najwiekszym wrogiem prawdziwego roz-
woju umystowego, skoro rozwdj umystowy ucznia mozna osig-
gnaé tylko przez wejscie z nim glebiej w jaki$s przedmiot,
przeto widocznem jest, ze szkota taka nie posiadataby w za-
dnym przedmiocie warsztatu, stuzacego rozwojowi umystowemu
ucznia, bylaby szkotg czysto erudycyjng, marnujacg tylko po-
wierzong sobie miodziez. Wobec tego pozostaje nam jedna
tylko droga: posrdd wielkiej ilosci przedmiotéw, ktére kazda
szkota $rednia dzi$§ uwzgledni¢ musi, da¢ pewnej niewielkiej
grupie przedmiotow pokrewnych znaczenie dominujace, wypo-
sazy¢ je jak najlepiej w czas, metody i $rodki naukowe, tra-
ktowac¢ je nie szeroko, lecz gruntownie i gteboko i w ten spo-
sob uczynic¢ je narzedziem rozwoju umystowego ucznia. Przed-
mioty te, stanowigce t. zw. ,,podstawe wychowawczgl szkoty,
bedg zarazem przez dobdr swoj nadawaly umystowosci, zain-
teresowaniom i woli uczniéw pewien okre$lony kierunek. Inne
przedmioty bedg miaty z koniecznosci znaczenie wiecej infor-
macyjne.

Okre$lona powyzej budowa wewnetrzna szkoty Sredniej
jest podstawowym warunkiem jej wartosci i z tego stanowi-
ska nalezy w pierwszym rzedzie kazdg szkote osadza¢. Gim-
nazyum klasyczne np. jest szkotg dobrze zbudowana, posiada
bowiem silng podstawe wychowawczg w filologii Kklasycznej
i opierajgcej sie 0 nig grupie przedmiotow historyczno-litera-
ckich. Filologia ma by¢é — i przy dobrem wykonaniu jest
w istocie — narzedziem rozwoju umystowego ucznia, a cala
ta grupa przedmiotébw nadaje jego umystowosci bardzo Scisle
zarysowany Kkierunek historyczno-literacko-estetyczny. Napér
innych przedmiotow, wciskajgcych sie od lat do gimnazyum,
ostabit znacznie podstawe wychowawczg tego zakiadu i osta-



bit tem samem jego rezultaty, nie zdotat jednak na szczescie
podstawy tej zniszczyé. Stad gimnazyum jest jedynym naszym
zaktadem $rednim, opartym na zdrowej zasadziej pedagogi-
cznej.

Inaczej przedstawia sie dotychczasowa szkota realna. Po-
wstata ona jako reakcya przeciw wytgcznosci wyksztatcenia
klasycznego, niestety jednak nie uwzgledniono w jej budowie
owego podstawowego warunku. Nasza szkota realna jest gim-
nazyum, z ktérego usunieto podstawe wychowawczg: filologie
klasyczng, a zamiast w jej miejsce] stworzy¢ nowa podstawe,
przez wzmocnienie i pogtebienie innej grupy przedmiotéw, np.
matematyczno-przyrodniczych, pozostawiono przedmioty te bez
zmiany, tak jak sie przedstawiaty w gimnazyum, gdzie miaty
przeciez znaczenie wiecej informujace, a w miejsce filologii
wprowadzono kilka przedmiotéw nowych (j. francuski, chemie,
geometrye wykreslna, rysunki). | tak szkofa realna stata sie
szkotg czysto erudycyjna, przetadowang przedmiotami, a nie
posiadajgca zadnej podstawy wychowawczej, ktoraby mogta
sta¢ sie dla niej tem, czem jest filologia dla gimnazyum, t. j.
warsztatem rozwijajacym umyst ucznia i nadajgcym mu pe-
wien kierunek. | to jest zasadniczy powod jej nad wyraz sta-
bych rezultatow.

Ten sam bigd popetniono, tworzac gimnazyum realne.
Utworzono je rowniez z gimnazyum klasycznego, ostabiajac
niestychanie, prawie niweczac jego podstawe wychowawczg
przez usuniecie greki, a wprowadzajgc w to miejsce: rysunki,
geometrye wykre$lng, chemie, jezyk francuski, w mniejszych
oczywiscie — wobec pozostawienia faciny — dozach, niz
w szkole realnej. W ten spos6b zndéw powstata szkota, nie
oparta na zadnej mysli wychowawczej, bedaca jedynie kom-
promisem miedzy zwolennikami, a przeciwnikami filologii,
szkota typowo erudycyjng, doprowadzajgca rozdrobnienie iroz-
strzelenie, a tem samem powierzchownos$¢ i bezwarunkowosé
pracy ucznia do maximum.

Wszystkie te wady organiczne nowszych typéw szkot,
jak réwniez cate szeregi dyletanckich projektow reformy (tu
nalezy w pierwszym rzedzie zaliczy¢é pomyst oparcia szkoty
realnej na jezykach nowozytnychina naukach matematyczno-
przyrodniczych — a wiec dwdch podstawach wychowawczych!)
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wynikaja z niezdawania sobie sprawy, iz wobec nawatu
koniecznych przedmiotow i wobec bogactwa materyatu, ktory
dzi$ niestety w kazdym przedmiocie musi byc uwzgledniony
kazda szkota podstawe wychowawczg posiada¢ musi, ze ro-
zno$¢ typow szkot polega na réznosci ich podstaw wychowaw-
czych, ze zatem stworzenie nowego typu szkoty polega na ob-
mysleniu konsekwentnem jakiej$ odrebnej podstawy wycho-
waweczej. Na tem polega mysl wychowawcza szkoty, mechani-
czne za$, dowolne zestawianie obok siebie réznych przedmio-
tow, musi wywotac jej zupetna bezideowosc.

Towarzystwo nasze, budujgc plany zreformowanej szkoty
realnej, zdawato sobie jasno sprawe, ze przedewszystkiem
trzeba szkole tej da¢ Scisle okreSlong, a silng podstawe wy-
chowawczg, aby mogta wypuszczac ludzi o rozwinietym, gteb-
szym umysle i okreslonym kierunku, ze podstawa ta musi byé
jedna tylko, ze nakoniec — ze wzgledu na gtéwne zadanie tej
szkoty — podstawg tg moze by¢ tylko grupa nauk matematy-
czno-przyrodniczych. Nie znaczy to, aby nauk tych nalezato
udziela¢ w szkole realnej w bardzo szerokim zakresie. Prze-
ciwnie, w wypracowanych planach zakres tych przedmiotow
ulegt — w poréwnaniu ze stanem dzisiejszym — bardzo tylko
nieznacznym zmianom. Gruntownie zmienity sie ich cele. Po-
niewaz nauka tych przedmiotow ma w przysztej szkole real-
nej byé gtdbwnym warsztatem rozwoju umystowego ucznidw,
przeto w nauczaniu ich nie udzielanie wiadomosci ma sie —
jak dzisiaj — wysuwa¢ na plan pierwszy, lecz metoda nau-
czania tak dobrana, by dzieki niej uczniowie uczyli sie Scisle
i bystro a samodzielnie obserwowaé, Scile i samodzielnie my-
$le¢, by zdobywali intuicye przyrodnicze, by nakoniec wyra-
biali w sobie zaradnos$¢ i praktycznosé. | to jest powdd, dla
ktérego nauki matematyczno-przyrodnicze muszg rozporzadzaé
sporg iloscig czasu, nie po to, by uczniowie w ciggu tego
czasu bardzo duzo sie uczyli, lecz by mozliwem byto wolne
tempo nauki, by uczniowie mieli czas na famanie sie samo-
dzielne z trudno$ciami przedmiotéw, na zdobywanie wiadomo-
§ci wiasng pracg, myslg i wysitkiem, bo tylko w ten sposob
rozwijajg sie i pogiebiajg wladze umystu, w ten sposob tylko
obudzi¢ sie w nim moga zdolnosci twdrcze, w ten sposob tylko
w umysle i charakterze chtopca powstaé moze ta samodziel-
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nos¢, zaradno$¢ i zmyst badawczy, ktore s3, niezbednymi wa-
runkami nie tylko skutecznej pracy naukowej w naukach
przyrodniczych, lecz przedewszystkiem warunkiem produkty-
wnosci na polu ekonomicznem.

Plany nasze sg tak uksztattowane, aby tego rodzaju
nauka przedmiotdbw matematyczno-przyrodniczych mogta sie
odbywaé. Urzeczywistnienie tej mysli zalezy oczywuscie od
uzywanej przy nauce metody, dla ktérej plany sg tylko ze-
wnetrznymi ramami. Dlatego tez zamieszczone przy planach
tu i 6wdzie wskazania metodyczne majg na celu postawic te
zasadniczg kwestye bardzo wyraznie. Przedewszystkiem jednak
przewidujg plany pewien wymiar czasu na ¢wiczenia prakty-
czne, ktére musza stanowi¢ podstawe metody nauczania, jesli
szkota ma wogdle mysle¢ o osiggnieciu zaznaczonych powyzej
celébw. Na tych éwiczeniach praktycznych oprze sie nauczyciel
przy calem nauczaniu swego przedmiotu, takze i czas prze-
znaczony w planie na ,nauke teoretyczng™ bedzie w znacznej
czesci obracany albo na przygotowywanie przysztych c¢wiczen,
albo na opracowywanie juz przerobionych, zbieranie rezulta-
tow i wycigganie z nich wnioskow, tak ze cate nanczanie wo-
gole bedzie mie¢ zupetnie odrebny od dotychczasowego chara-
kter i cate stuzyC bedzie okreSlonym powyzej celom.

Gdy mowa o ¢wiczeniach uczniéw, musi sie oczywiscie
rozwazy¢ kwestye, czy urzadzenie takich ¢wiczen w naszej szkole
publicznej jest mozliwe ze wzgledow materyalnych. Zawsze
wtedy wystepujg szeregi ludzi, ktérzy nie sg poinformowani,
jak ta kwestya w dzisiejszej dydaktyce sie przedstawia,
i ci glosza zupetng niewykonalnos$¢ tej mysli, wskazujac na
wielkg ilos¢ nauczycieli potrzebnych do prowadzenia takich
¢wiczen, a przedewszystkiem na niezmiernie wysokie koszta,
pofaczone ze sprawieniem potrzebnej ilosci przyrzadow dla
tylu uczniéw. Oczywiscie nie tu miejsce na szczegétowe oma-
wianie tej kwestyi, tu jednak zaznaczy¢ musimy, ze mniema-
nie takie jest dzisiaj zupetnie btednem. Oczywiscie wprowa-
dzenie ¢wiczen bytoby istotnie trudnem w naszem gimnazyum,
gdzie mamy po 50-ciu i 60-ciu ucznibw w klasie, zupetnie jest
jednak mozliwem w naszej nieprzepetnionej z reguty szkole
realnej, gdzie ilos¢ ucznidw w klasie waha sie (z matymi wy-

jatkami) miedzy 20 a 30. Tu tylko wyjatkowo zdarzajacg sie
liczniejsza klase musiatoby sie podzieli¢c do ¢wiczen na dwie
grupy. Koszta przyrzadéw nie wchodzg réwniez w rachube.
Dzisiaj dla celow demonstracyi wykfadowej sprawia sie ko-
sztowne bardzo przyrzady i wskutek tego ludzie, ktorzy tej
kwestyi nie studyowali, sadza, ze dla celow éwiczen trzeba
kazdy taki przyrzad zakupi¢ w 10-ciu n. p. egzemplarzach.
Tymczasem w istocie rzecz sie tak ma, ze zasadg takich c¢wi-
czen — nie ze wzgleddw oszczednosciowych, lecz ze wzgle-
dow dydaktycznych — jest postugiwanie sie jak najprostszymi
przyrzadami, a nawet obchodzenie sie bez przyrzadow prawie,
tak ze przybory do ¢wiczen dla klasy z 20 uczniow ztozonej
moga kosztowac tyle, ile kosztujg dzi$ pojedyncze egzempla-
rze przyrzadoéw do demonstracyi wyktadowej. Zaznaczy¢ na-
lezy, ze z reguly uczniowie pracujg dwdjkami, a przy zawil-
szych robotach nawet trojkami, co oczywiscie znacznie zmniej-
sza koszta urzadzen. Kwestye te zresztg zostaty juz w dyda-
ktyce zupetnie wyprébowane. Istniejg cate szeregi szkot, nie
prywatnych, rozporzadzajacych wielkimi $rodkami, lecz publi-
cznych, i to nietylko $rednich, lecz ludowych, szkét nieraz ro-
wnie przepetnionych, jak nasze, ktore opierajg nauke na C¢wi-
czeniach uczniéw, a nie rozporzadzajg do tego celu wiekszymi
niz nasze szkoty $rodkami. | w szkotach tych bardzo czesto
¢wiczenia catej klasy prowadzi jeden nauczyciel, a prowadzi
catkiem skutecznie. Oczywiscie stworzenie instytucyi asystenta
w kazdym zakfadzie ogromnie utatwitoby te sprawe.
Uczynienie nauk matematyczno-przyrodniczych podstawg
wychowawczg szkoty, oparcie nauk tych na metodzie samo-
dzielnej pracy ucznia, a przedewszystkiem na ¢wiezeniach pra-
ktycznych, jest zasadniczg myslg planéw skonstruowanych
przez Towarzystwo. ZaznaczyC jednak nalezy, ze nietylko ta
grupa przedmiotéw, ale wszystkie inne przedmioty, cata kon-
strukcya planu jest dostosowana do gtéwnego celu, jaki przy-
Swiecal Towarzystwu: zbudowania szkoty, ktéra wychowywa-
taby dla spoteczenstwa pracownikéw i pionierow rozwoju eko-
nomicznego. Nauczanie wiec jezykdéw nowozytnych, nie zajmu-
jace zbyt wiele miejsca, by nie ostabiato gtéwnej podstawy
wychowawczej, nie ma na celu literackiego wyksztatcenia
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i wyrobienia mtodziezy. Cel jego jest skromniejszy i bardziej
dostosowany do celow szkoly, a wiec przedewszystkiem pra-
ktyczny. W nauce historyi punkt ciezkosci nauki jest przenie-
siony na czasy nowozytne i najnowsze, oraz przedewszystkiem
na dzieje wkasnego narodu. Zakonczeniem tej nauki jest nauka
0 stosunkach dzisiejszych, politycznych, spotecznych i ekono-
micznych, ktora w potgczeniu z wyczerpujgcg nauka geogra-
fii, a zwkaszcza geografii ekonomicznej, ma da¢ chtopcu grun-
towng znajomo$¢ Srodowiska i stosunkow, wsrdd ktérych przyj-
dzie mu zy¢ i dziata¢ praktycznie. Ta krotka charakterystyka
wypracowanego przez Towarzystwo planu wskazuje jasno jego
tendencye: stworzenia szkoty, ktoraby wychowywata nie roz-
estetyzowanych urzednikdw, nie ludzi wpatrzonych w prze-
sztos¢, a nie umiejgcych zy¢ w terazniejszosci, lecz ludzi te-
razniejszosci i przysztosci, ludzi praktycznej dziatalnoscii czy-
nu, gorgcych i rozumnych obywateli narodu, ktorzyby znali
i odczuwali jego potrzeby i umieli znaleZz¢ i otworzy¢ mu
drogi wiodgce do ich zaspokojenia.

SkresliliSmy powyzej krotko cele, jakie przyswiecaty To-
warzystwu przy pracy nad planami reformy szkoly realnej,
zasady, na ktérych plany ta zostaty oparte, oraz scharaktery-
zowalismy krotko najistotniejsze rysy tych planéw. A musimy
zaznaczyC, ze prace te nie zostaty dokonane ani pobieznie, ani
powierzchownie. Do prac tych powotato Towarzystwo stu Kil-
kudziesieciu najwybitniejszych pedagogow kraju, dtugoletnich,
doswiadczonych nauczycieli, ktérzy do$wiadczeniem swem da-
wali gwarancye, ze wyniki ich pracy nie bedg teoryg, nie
opartg na rzeczywistosci i niezdolng do urzeczywistnienia.
W pracach tych wziat udziat liczny szereg profesoréw uniwer-
sytetu, interesujgcych sie szkolnictwem S$redniem, ktérzy do-
brze znali braki, jakie miodziez nasza przynosi ze szkoty Sre-
dniej na uniwersytet. Tak ztozone grono ludzi pracowato nad
utozeniem zasad reformy, oraz wypracowaniem szczegétowych
plandéw przeszto trzy lata i to bardzo intenzywnie, a rezultaty
tych prac zostaty jednogto$nie uznane i przyjete przez cate
nauczycielstwo galicyjskie, zebrane na dwoch walnych zgro-
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madzeniach Towarzystwach Nauczycieli Szkét Wyzszych. Wo-
bec tego przedktadamy plany te Wysokiej ¢. k. Radzie Szkol-
nej Krajowej z petnem poczuciem, ze sg one wynikiem pracy
gruntownej, powaznej, opartej na doswiadczeniu, a przede-
wszystkiem pracy Scisle fachowej.

Ale Towarzystwo nasze nie poprzestato na samem wy-
pracowaniu planéw, lecz w poczuciu doniostosci sprawy sta-
rato sie o uzyskanie dla nich uznania zar6éwno opinii wogole,
jak w szczegdblnosci czynnikbw miarodajnych. Liczne gtosy
odzywajgce sie w tej sprawie dowodzg nam, ze zasadnicze
idee nasze zostaty przyjete i staly sie wilasnoscig ogohu.
W szczegblnosci Sejmowa Komisya rzkolna, ktérej prace na-
sze przedkiadaliSmy, w petnem ich uznaniu zasiegata wielo-
krotnie naszej opinii o kwestyach szkolnictwa $redniego,
a w sprawozdaniach tej Komisyi zwracano niejednokrotnie
uwage na doniosto$¢ prac Towarzystwa nad reformg szkoty
realnej. A gdy nakoniec plany tej reformy zostaty ostatecznie
ukoriczone, Sejmowa Komisya Szkolna na ich podstawie wy-
pracowata wniosek 0 zmiane ustawy sejmowej o szkotach real-
nych, a wypracowata go dlatego, aby umozliwi¢ wejscie w zy-
cie naszych idei i naszych planéw. Zaznaczy¢ musimy, ze To-
warzystwo w tych pracach Sejmowej Komisyi Szkolnej zywo
wspotdziatato i ze Towarzystwo robito starania, aby ufatwié
przejsScie tego wniosku na plenum Sejmu. Teraz, gdy ustawa
uzyskata sankcye Najwyzszg i gdy nadchodzi czas wprowa-
dzenia jej w zycie, Towarzystwo nasze, jako ten czynnik, od
ktérego wyszta inicyatywa, ktory sformutowat cele reformy
oraz jej idee przewodnie, ktéry wypracowat szczegotowe pla-
ny, oraz przyczynit sie do przygotowania i przejscia usta-
wy, pragnie, aby praca jego wydata pelne owoce, aby zwy-
ciezyly idee, ktére Towarzystwu przy niej przysSwiecaly, idee,
przyjete réwniez przez tworcow ustawy w Sejmie, aby nako-
niec weszty w zycie plany przez Towarzystwo wypracowane,
oparte na ideach, ktore je ozywialy i dla ktérych réwniez
Komisya Szkolna w Sejmie podjeta swg prace.

Dlatego przedktadajagc Wysokiej Radzie plany w osta-
tnim roku raz jeszcze zrewidowane, uzupetnione i poprawione,
prosimy, aby Wysoka Rada raczyta
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1. Przy ukfadaniu planéw o$mioklasowej szkoty realnej
oprze¢ sie na planach wypracowanych przez Towarzystwo,
a w kazdym razie plany te wzig¢ zyczliwie pod rozwage;

2. Do narad nad utozeniem tych planéw powotaé przed-
stawicieli Towarzystwa, a przedewszystkiem tych, ktérzy w To-
warzystwie pracg nad planami szkoty realnej kierowali.

Za Zarzad gtdwny Towarzystwa nauczycieli szkdl wyzszych
we Lwowie:

Dr. Jan Pigtek w. .

Dr. Ignacy Zakrzewski w. r.
sekretarz.

przewodniczacy.

PROJEKT

planu naukowego o$mioklasowej szkoty realnej w Galicyi.

Religia.

Nauka odbywa¢ sie bedzie we wszystkich klasach w 2

godzinach tygodniowo wediug odpowiedniego planu, maja-
cego sie utozyé.

Jezyk polski.
Stopien nizszy.
Cel nauki: Poprawne czytanie, zrozumienie, zdawanie
sprawy. Rozwijanie umystu i charakteru.
Umiejetne wygtaszanie utwordéw poetycznych i prozai-
cznych.

Wiadomosci gramatyczne z zakresu fleksyi i sktadni.
Poprawne pisanie.

Klasa |, (4 godziny tygodniowo). Lektura. Czytanie (spo-
kojne, piekne, bez zacinania sig), objasnianie (stowami, rysun-
kiem, na okazach) i omawianie: krotkich i tatwych wierszy-
kow (np. bajek), prozaicznych opowiadan (np. z dziejow oj-
czystych, basni, podan, powiastek).

Dysponowanie, opowiadanie swobodne, opowiadanie we-
dtug dyspozycyi lub wymagan nauczyciela podyktowanych na-
turg ustepu, wysnuwanie mysli przewodniej (strony etycznej)
z utworu. Grupowanie ustepOw tresci pokrewne;.

W zwigzku z lekturg ¢wiczenia ustne: opowiadanie zda-
rzen z wiasnego zycia, opisy przedmiotow z najblizszego oto-
czenia, objasnianie rycin, rozwigzywanie fatwych zagadnieh



16

z zycia codziennego, uzupetnianie poznanej akcyi (np. wymy-
$lanie poczatku, nowych szczeg6tdéw, dalszego ciggu) i t. d.

Deklamacya: Uczenie sie¢ na pamieC i wyglaszania pie-
kniejszych ustepéw poetycznych, rzadziej prozaicznych. Ele-
mentarna technika deklamacyi (postawa, trzymanie ksigzki,
akcentowanie, podnoszenie glosu, przyspieszenie, zatrzymanie
sie i t. d.).

Gramatyka: Omawianie bledéw najczesciej przez ucznidéw
popetnianych ustnie i pisemnie.

Praktyczna nauka rozmieszczania znakéw pisarskich
przez omawianie interpunkcyi w czytanych ustepach; z tern
w zwigzku elementarna nauka skiadni. Przygodne powtarza-
nie czesci mowy i czesci zdania.

Cwiczenia pisemne: 6 szkolnych, 3 domowe na kazde pot-
rocze. Odpowiedzi na zadane pytania, np. na podstawie czy-
tanego ustepu. Tre$¢ tatwych ustepéw ze zmienionym punktem
widzenia. Przygodne c¢wiczenia ortograficzne przy lekturze,
gramatyce i przy omawianiu bledéw w zadaniu.

Klasa Il i Ill. (po 3 godz. tygodniowo). Lektura: Dal-
szy cigg nauki wedlug programu, wylozonego w planie dla
klasy 1. ze stopniowaniem trudnosci. Czytanie nowelek (np.
z zycia zwierzat), ballad (np. humorystycznych), sielanek, opi-
soéw, ozywionych akcya (np. opisow przyrody, obrazéw zycia
staropolskiego, zwyczajow i t. d.). Czytanie obrazkéw z mio-
dosci stawnych ludzi z podkresleniem ich doniostosci pedago-
giczno-etycznej, podawanie barwnych wiadomosci z zycia pi-
sarzy polskich. Wzory listow.

W zwiazku z lekturg ¢wiczenia ustne jak w klasie I. ze
stopniowaniem trudnosci: np. faczenie opowiadan zdarzen z opi-
sem przedmiotéw z niemi zwigzanych; utrwalanie wasciwosci
jezyka polskiego, np. notowanie zwrotéw, uczenie sie ich, oraz
stosowanie w nastepnych ¢wiczeniach.

Deklamacya'. jak w klasie I.

Gramatyka: W Kklasie Il. odmiana imienia, czesci mowy
nieodmienne, skiadnia rzadu;

w klasie Il1l. odmiana i skiadnia czasownika;, w obu kla-
sach przygodne podawanie przy nauce fleksyi niezbednych
wiadomosci z gtosowni i etymologii.
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Cwiczenia pisemne: w klasie 1l: 6 szkolnych, 3 domowe
na kazde poétrocze;
w klasie Ill. 4 szkolne, 2 domowe na kazde pdtrocze.

Tematy, tgczace sie z nauka szkolng, lecz nie reprodu-
kcyjne; tematy oparte na spostrzezeniach uczniow (opisywanie
przez ogladanie);, opracowywanie tatwych tematéw wolnych.

Pisanie listow (np. z prosba, zapytaniem, odpowiedzig).

Stopieri Sredni.

Cel nauki: Poznanie rodzajow poezyiiprozy wedtug naj-
lepszych wzoréw, oraz rozwijanie fantazyi i budzenie wrazli-
wosci estetycznej ucinidw, tj. zdolnosci odczuwania piekna,
przez metodyczne zwracanie ich uwagi ha przejawy tego pie-
kna w czytanych utworach. Wyrabianie samodzielnosci w wy-
pracowaniach pisemnych.

Klasa IV. (3 godziny tygodniowo). Lektura: Czytanie
Pana Tadeusza. Czytanie wedlug Wypisow gtéwnie tych
utwordéw poetycznych i prozaicznych, ktérych podkiadem jest
jakie$ zdarzenie, tgczone z opisem rzeczy i charakterystyka
0s6b (utwory epiczne, nowele, powiesci). Siedzenie logicznego
zwigzku wypadkOw i artystycznego uktadu dziet, podkresla-
nie najwazniejszych momentéw zdarzenia, utrwalanie w wyo-
brazni ucznidow ksztatltow i barw rzeczy oraz sylwetek 0séb,
wywotanych lekturg. Elementarna, nauka o technice wierszo-
wania i budowie stroficznej.

W zwigzku z omawianiem arcydziet czytanie ustepow
treSci biograficznej, historycznej, etnograficznej i t. d.

Czytanie barwnych i zywych opiséw bez akcyi.

Syntetyczne zestawienie ustepéw pokrewnej formy i po-
danie ich cech charakterystycznych.

W zwigzku z lekturg éwiczenia ustne, jak w klasach po-
przednich ze stopniowaniem trudno$ci: stawianie sie w poto-
zeniu 0s6b poznanych i wygtaszanie moéw w zwigzku z osnowa.

+ Lektura domowa wedtug wskazéwek nauczyciela.

Deklamacya: Jak w klasie I.

Gramatyka: Nauka o zdaniach ztozonych i okresach.

Cwiczenia pisemne: 3 szk., 2 dom. na kazde potrocze.

Memoryat. 2
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Wylgczanie, grupowanie i omawianie pojedynczych moty-
wow z jednego lub kilku utworéw. Swobodne rozwijanie mo-
tywow lektury (fantazya na temat jednego lub kilku szczegoé-
tow osnowy). Wypetnianie luki, zauwazonej w osnowie. Cha-
rakterystyki w zwigzku z nauka szkolng, wymyslanie nowych
szczegotdw charakterystyki zgodnych z jej zatozeniem w da-
nej akcyi, charakterystyki kolegéw i znajomych, bez wymie-
niania nazwisk. Wolne tematy: opisy szczeg6téw z zycia stu-
denckiego: pauzy, powrotu do domu, spaceru, $lizgawki, wy-
cieczki, wakacyi; zmyslone przygody zycia zwierzat, porow-
nania itd.

Przy poprawianiu zadan omawianie bledow w szyku
i skiadni.

Klasa V. (3 godz. tygodniowo.) Czytanie wedtug Wypi-
séw gtownie tych" utworéw poetycznych i prozaicznych, kto-
rych, trescig jest wyrazanie uczu€ i refleksyi bezposrednio, lub
posrednio przez akcye i intryge (utwory liryczne i dramaty-
czne).

Omawianie zrodet i przedmiotéw uczucia oraz artystycz-
nych $rodkdw jego wyrazania. Budzenie uczu¢ szlachetnych
i wyzyskiwanie dla wzmocnienia woli uczniow.

OryentoWanie sie uczniow w okolicznosciach czasu, miej-
sca, w przyczynach i skutkach zdarzeh (akcyi): omawianie
przygodne ekspozycyi, akcyi, intrygi, konfliktu, rozwiktania
w utworach dramatycznych, wskazywanie w stowach i postep-
kach, wogdle w charakterach o0sdb zgodnosci z rzeczywistoscia,
przetworzong jednak na piekno wiecznotrwate, zgtebianie idei
przewodniej i podkreSlanie zastug twoércow dla dobra narodu
i. ludzkosci.

Dalsze szczegoty lektury wedtug planu dla klasy IV.

W zwigzku z lekturg cwiczenia ustne, jak w klasach po-
przednich ze stopniowaniem trudno$ci: np. nasladowanie swo-
bodne dyalogéw przez ucznidbw na podstawie lektury lub sa-
modzielnie.

Lektura domowa wedtug wskazoéwek nauczyciela.

Deklamacya: jak wyzej.

Gramatyka: Czytanie tatwych i zajmujacych tekstéw sta-
ropolskich z objasnieniami pod wzgledem fleksyi, sktadni, gto-
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sowni, (etymologii), oraz wysnuwanie uwag 0 rozwoju jezyka
polskiego.

Cwiczenia pisemne: 3 szk., 2 dom. na kazde pétrocze, jak
w klasie 1V., nadto

podawanie toku mysli, krotkie streszczenia dbuzszych
ustepéw z uwzglednianiem wiasciwej proporcyi szczegotow'.

Proby wyrazania stanébw wewnetrznych i zachowania sie
na zewnatrz pod wptywem jakiego$ uczucia.

Whylgczanie, grupowanie i omawianie postepkéw ujemnych,
obojetnych, dodatnich, szlachetnych, wzniostych w czytanych
utworach. Zestawianie i omawianie motywow komicznych, hu-
morystycznych, powaznych i tragicznych w czytanych utworach.

Proby wyrazenia tych samych mysli w r6zny sposob pod
wzgledem doboru wyrazen lub tonu (powaznie, humorystycz-
nie, ironicznie itd.).

Wolne tematy: opisy obrazéw w catosci lub szczegotdw:
mebli, monet, medali, strojéw, twarzy i postawy pojedynczych
0s0b; opisy-dziet ludzkich i szczegdtow z przyrody itd.

Stopien wyzszy.

Cel nauki: Poznanie najpiekniejszych i najwazniejszych
utwordéw literatury polskiej w porzadku chronologicznym z gteb-
szem wniknieciem w ich tre$¢ i forme przez lekture w klasie
VL, VII. i VIII.

Poznanie historyi literatury w klasie VIII.

Klasa VI, (3 godziny tygodniowo). Lektura: Czytanie naj-
piekniejszych i najwazniejszych utwordéw literatury polskiej
w porzadku chronologicznym od 1543 do 1822 roku wediug
zasad, podanych w planie dla klasy IV. i V. z glebszem wni-
knieciem w tre$¢ i forme. Podawanie krotkich wstepéw, utat-
wiajacych zrozumienie utworu.

Zestawianie pierwiastkow, motywow i kwestyi pokrew-
nych z uwzglednieniem sposobu ich przedstawienia, artystycz-
nej' wartosci oraz wysnuwanie ogolniejszych wnioskow z takich
zestawien. Wigzanie z wypadkami historycznymi i stanem po-
litycznym tych utwordw, ktorych osnowa ma podkiad history-
czno-polityczny.
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Cwiczenia ustne w zwigzku z lekturg lub samodzielnie,
jak w poprzednich klasach (z pominieciem zbyt tatwych za-
gadnien). — Lektura domowa wedtug wskazowek nauczyciela.

Deklamacya: jak wyzej.

Cwiczenia pisemne-. 3 szkolne, 2 domowe na kazde pot-
rocze, jak w klasie V. i V. ze stopniowaniem trudnosci, w zwig-
zku z lektura, lub tematy wolne.

Klasa VII. (3 godz. tygodniowo). Lektura: Czytanie ar-
cydziet romantycznych wedlug zasad, podanych w pilanie dla
klas IV.—VI. z glebszem wniknieciem w tres¢ i forme. Za-
miana ukiadu artystycznego na naturalny (genetyczny).

Przedstawienie sposobdw i $rodkdw, jakich autor uzywa
w obrazowaniu, opisie, charakterystyce.

Podnoszenie momentow najbardziej wstrzasajacych z u-
wzglednieniem sposobu ich przedstawienia, oraz ich artystycz-
nej wartosci. Wznoszenie sie stopniowe do zagadnien, dotycza-
cych procesu tworczosci (obserwacyi natury, ludzi zyjacych,
wiasnej duszy, wyposazania tego materyatu przez nieuchwytny
proces wewnetrzny w cechy piekna, reprodukcyi we formie
obrazowej, plastycznej).

¢wiczenia ustne w zwigzku z lekturg lub samodzielnie,
jak w poprzednich klasach, nadto wygtaszanie rozprawek i re-
feratow.

Lektura domowa wedtug wskazowek nauczyciela.

Deklamacya: jak wyzej.

Cwiczenia pisemne: 3 szkolne, 2 domowe na kazde pot-
rocze.

Tematy: czescig jak w klasie 1V. i V. ze stopniowaniem
trudnosci, czescig rozwigzywanie podobnych zagadnien, jak
przy lekturze.

Klasa VIII. (4 godziny tygodniowo). Lektura: Doprowa-
dzenie lektury do czasébw nowszych w osobnych godzinach
w ciggu catego roku, réwnoczes$nie nauka literatury wedtug
odpowiedniego podrecznika. Ujecie w cato$¢ historyczng u-
tworéw literackich poznanych w klasach poprzednich; zwiezte
i dosadne uwagi o autorach, ktorych uczniowie nie poznali,
0 ktorych jednak trzeba bedzie wspomnie¢ przez wzglad na
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linie ogo6lng rozwoju; zywe i jasne przedstawienie pradow
1 kierunkéw umystowo-literackich, syntetyczny obraz catosci
z uwzglednieniem doby najnowszej.

Cwiczenia ustne: rozprawy estetyczno-literackie.

Lektura domowa wedtug wskazéwek nauczyciela.

Cwiczenia pisemne: 3 szkolne, 2 domowe w |. pétroczu,
2 szkolne, 1 domowe w Il. potroczu.

Tematy: jak w klasach IV.—VII., nadto kwestye history-
czno-literackie.

Jezyk niemiecki.
A. Liczba godzin.

KI. I. —5 KIL. IV. — 4 KI. VII. —- 3
n M. — 5 n V. —3 . VI — 2
n Hl. — 4 r VI — 3

B. Cel nauki.

Zdolno$¢ zrozumienia tekstu, nie zawierajacego specyal-
nych wyrazen technicznych; pewna wprawa jezykowa w za-
kresie og6lnego wyksztatcenia i praktycznych potrzeb codzien-
nego zycia, poprawna wymowa i pisownia’).

C. Rozktad, materyatu.

1. Stopien najnizszy (kl. 1., 11. i HL).

¢wiczenia w wymowie i czytaniu. Objasnienie zasad Dpi-
sowni. Pytania i odpowiedzi o tresci, zaczerpnietej z najbliz-
szego otoczenia i z obrazéw. Lektura krotkich powiastek i ba-
jek. Deklamacye i Spiewy chéralne, drobne scenki dramatycz-
ne. Cwiczenia praktyczne w uzywaniu form jezykowych. Le-
ktura domowa, kontrolowana w klasie: bajki, krétkie opowia-
dania itp. na podstawie stosownego wydania, ¢wiczenia pise-
mne (szkolne co 2 tygodnie): odpisywanie bez biedu, dyktaty,
pisanie z pamieci, zmiany danego tekstu na inng osobe, liczbe,

J) Do doskonalej wprawy jezykowej zadna, chocby najinten-
zywniejsza nauka szkolna w Srodowisku nieniemieckiem nie dopro-
wadzi.
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czas, strone, odpowiedzi na pytania, tatwe opi.sy, listy z zycia
codziennego.

2. Stopien $redni (klasa IV., V. i VL.).

Lektura obszerniejszych i powazniejszych utworéw pro-
zaicznych, tresci przewaznie opowiadajacej, oraz konwersacya,
na nich oparta. Poezya liryczna i drobno-epiczna (ballady itp.).
W kl. VI. lektura dtuzszej nowelki. Systematyczne tgczenie
i rozszerzanie znanych juz prawidet gramatycznych, wskazoé-
wki, jak sie nalezy radzi¢ podrecznika gramatyki. Wspolne
ustno-pisemne ¢wiczenia w wyrazaniu si¢ po niemiecku z wy-
kazywaniem roznic w budowie jezyka niemieckiego a polskie-
go. Lektura domowa, kontrolowana w Kklasie: nowelki i po-
wiesci.

¢wiczenia pisemne (szkolne raz na miesigc): odpowiedzi
na pytania z zakresu przerobionego materyatu, ttémaczenia,
opisy, opowiadania podtug lektury (w postaci zmienionej), listy,
podania itp.

3. Stopien najwyzszy (klasa VII. i VIIL).

Lektura ustepéw, traktujgcych o wspotczesnem zyciu kul-
turalnem i gospodarczem Niemiec. Lektura jednego dramatu
klasycznego, jednego nowozytnego, nadto jednego obszerniej-
szego utworu prozaicznego (ewentualnie popularno-naukowego).
Poznanie najwazniejszych zjawisk z przesztosci kultury nie-
mieckiej. ¢éwiczenia retoryczne (Redeiibungen). Powtarzanie
gramatyki. Lektura domowa kontrolowana w klasie (jak le-
ktura szkolna).

Wypracowania pisemne (co pétrocza 2 szkolne): obszer-
niejsze odpowiedzi na zadane pytania, ttdmaczenia, opracowa-
nie pewnych motywow z lektury, tematy z zycia wspotczes-
nego, historyi i nauk przyrodniczych.

Jezyk francuski.

Cel nauki: zdolno$¢ zrozumienia tekstu niezbyt trudnego;
pewna tatwos$¢ konwersacyjna w zakresie przyswojonych wia-
domosci leksykalnych; utrwalenia elementarnej poprawnosci
gramatycznej.

Klasa lii. (4 godz. tygodniowo). Materyal: Za pomoca
pytan i odpowiedzi opisanie sali szkolnej, 0s6b i wazniejszych
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czynnosci w Klasie ; cztery dziatania z liczebnikami gtownymi
i oznaczanie czasu; opis ciata ludzkiego, ubrania i wazniej-
szych S$rodkoéw spozywczych; opisanie domu, otoczenia, miesz-
kania i najwazniejszych scen z zycia rodzinnego (na obraz-
kach). Kroétkie opowiadania i bajki stosownie dobrane.

Gramatyka: Zasadnicze wiadomosci o czesciach mowy od-
miennych i nieodmiennych; stowa positkowe; konjugacye re-
gularne w stronie czynnej w formie twierdzgcej, przeczacej
i pytajacej.

Zadan szkolnych 10.

Klasa IV. (3 godz. tygodniowo). Materyal: Nalezy zacho-
wac Scisty zwigzek z wiadomosciami nabytemi w klasie po-
przedniej. Tematem nauki bedzie catoksztatt zycia w miescie,
na wsi i w przyrodzie w jego najwazniejszych objawach; do
tego bedg stuzyly obrazy przedstawiajgce miasto, wies, zajecia,
rozrywki, zwyczaje i uroczystoSci w réznych porach roku.
Krotkie powiastki i wiersze, odpowiednio roztozone i do kazdej
czesci zastosowane.

Gramatyka: Uzupetnienie wiadomosci z klasy Ill. Stowa
zwrotne i nieregularne najwazniejsze. Zaimek i elementarne
zasady o budowie zdania francuskiego.

Zadan szkolnych 7.

Klasa V. (3 godziny tygodniowo). Materyal: Francya
"w opisach i obrazach. Opisanie najwazniejszych prowincyi,
miast, ludnosci i obyczajow przy pomocy odpowiednich ilustra-
cyi. Latwe i jasne opisy zaje¢ w warsztatach i fabrykach przy
pomocy obrazkow.

Gramatyka: Uzupetnienie nauki o stowach nieregularnych;
pogtebienie syntaksy.

Zadan szkolnych 5.

Klasa VI, (3 godziny tygodniowo). Materyal: Opowiada-
nia historyczne z zycia wielkich mezéw francuskich; tatwe
i barwne obrazy kulturalne z przesztosci Francyi az do wieku
XVIII. wihacznie.

Gramatyka: wedtug potrzeby przy analizie tekstu.

Zadan 5, z tych 2 domowe.
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Klasa VII. i VIII. (po 2 godziny tygodniowo). Materyal:
W sposéb analogiczny do kl. VI. wiek XIX., nadto przeczytanie
w catosci (lub dtuzszych wyjatkach faczacych sie w catosé) ja-
kiego$ dzieta prozaicznego np. Voltaire’a Charles XII.
Gramatyka i zadania: jak w kl. VI.

Uwagi metodyczne
0 nauce zyjacyeh jezykow obcych.

Nauka jezyka obcego, pobierana w kraju, nie opiera sie na
tak silnych podnietach naturalnych, jak przyswajanie sobie jezyka
ojczystego przez dziecko lub wyuczenie sie jezyka obcego na ob-
czyznie. Podniety te nalezy wiec sztucznie zastgpi¢ lub odtworzyc.
Lekcya jezyka obcego powinna tworzy¢ jakby wysepke obcego kra-
ju, ktorego jezyk jest przedmiotem nauki. Jezyk ojczysty uczniéw
bedzie wiec jak najzuEe’rniej wykluczony, jedynie przy niektorych
objasnieniach zawilszych, w gramatyce oraz w zarzadzeniach nau-
czyciela natury pedagogiczno-wychowawczej, ma pewne zastosowanie.

W poczatkach nauki powinno mie¢ przewage mowienie wolne,
konwersacya. PoZniej pisanie i czytanie uzupeini i zastgpi je coraz
wydatniej. Nigdy jednak wiasciwy cel nauki: wprawianie si¢ w ob-
cym jezyku nie powinno schodzi¢ na drugi plan. Zagadnienia este-
tyczne, literackie, historyczne, kulturalne itd. bedg produktami ubo-
cznymi nauki jezyka, nie za$ jej celem. Z tego samego powodu u-
twory o stownictwie i stylu archaicznym lub sztucznym nie moga
by¢ substratem lektury i rozméw.

Lekcya jezyka obcego wymaga znacznie wiekszego ozywienia,
niz inne. Nauczyciel musi niem przezwyciezy¢ nieche¢ uczniéw do
jezyka, ktorego potrzeba im nie jest jasna, a ktérego nauka tak fa-
two popada w nudng jednostajnosé. Ciagly ruch, ciagle mowienie sg
nieodzowne, indywidualny humor i temperament nauczyciela musi sie
dostroi¢ do tego wymagania, ktéremu powinny odpowiada¢ podrecz-
niki bardziej, niz dotychczas.

Gramatyka jest stugg nauki jezyka, pomocnicg, poradnikiem,
bez samodzielnej roli. Giowne prawidta nalezy zupeinie zmechanizo-
wac, t. zw. ,wyjatkill trzeba pozna¢ w praktyce jezykowej lub umiec
odszuka¢ w podreczniku gramatyki albo w stowniku. Szczegotowe
wyuczenie ich jest bezskuteczne.

Obok zadan klasyfikacyjnych, ktdrych liczba zupetnie nie wply-
wa na poprawe umiejetnoscl pisania u uczniow, nalezy czesto, o ile
mozna, co lekcyi zadawaé ¢wiczenia drobne, proste, przez nauczy-
ciela przygodnie kontrolowane.

ogole uczen powinien jak najczesciej, w jak najrozmaitszej
formie i jak najintenzywniej zajmowac sie wszelkiego rodzaju ob-
jawami i okazami jezyka obcego.
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Historya.
Stopien nizszy.
Cel nauki: Najwazniejsze podania i osobistosci z historyi
kraju ojczystego, historyi starozytnej i manarchii austryacko-
wegierskiej.

Klasa 1. (2 godz. tygodniowo). Najwazniejsze po-
dania, osobistosci i
zdarzenia z dziej,
ojczystych w bar-
wnych obrazach.
a.. ., Naj charakterysty-
czniejsze podania,
naj wybitniejsze o-
sobistosci i zdarze-
nia z dziejow sta-
rozytnych, gtdéwnie
Grecyi i Rzymu.

Klasa Il. (2godz.tygod.)|L potrocze

Klasa ll1l. (2 godz. tygodniowo). Najwazniejsze osobisto-
§ci z historyi monarchii austryacko-wegierskiej w zwigzku
z historyg powszechng, gtéwnie ojczysta.

Stopien wyzszy.

Cel nauki: Znajomos$¢ historycznych faktow, ich pragma-
tycznego zwigzku i zawistoSci od warunkéw przyrodzonych,
kulturalnyeh, gospodarczych w chronologicznem nastepstwie,
szczegoblnie doktadne przedstawienie rozwoju tych stosunkow
w kraju ojczystym i monarchii austryacko-wegierskiej celem
lepszego zrozumienia ich ustroju panstwowego, spotecznego
i gospodarczego.

Klasa IV. (3 godziny tygodniowo): Historya starozytna,
gtdwnie G-recyi i Rzymu; historya S$redniowieczna do czasdéw
Ottona |. (potowa X. wieku).

Klasa V. (2 godziny tygodniowo): Historya powszechna
od potowy X. wieku do korica wieku XVI.
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(1 godzina tygodniowo): Dzieje ojczyste do korca wieku
XVI., z szczeg6lnem uwzglednieniem dziejow kultury.

Klasa VI. (2 godziny tygodniowo). Historya powszechna
od poczatku wieku XVII. do wielkiej rewolucyi francuskiej
(1789).

(1 godzina tygodniowo): Dzieje ojczyste od poczatku wie-
ku XVII. do sejmu czteroletniego z szczegbélnem uwzglednie-
niem dziejéw kultury.

Klasa VII. (2 godziny tygodniowo): Historya powszechna
doby najnowszej.

(1 godzina tygodniowo): Dzieje ojczyste doby najnowszej
z szczegblnem uwzglednieniem dziejow kultury.

Klasa VIII. (2 godziny tygodniowo:) w |. potroczu: .Hi-
storya monarchii austryacko-wegierskiej z uwzglednieniem jej
stosunku do panstw sasiednich, z uwydatnieniem jej kultury
i warunkow gospodarczych.

W II. potroczu: Wiadomosci polityczne i spoteczne. Ele-
menty ekonomiki spotecznej, ustrdj i administracya monarchii,
gtéwnie Przedlitawii.

Geografia.

Stopien nizszy.
Cel nauki: Poznanie najwazniejszych zjawisk geograficz-
nych na przykfadach wzietych przedewszystkiem z kraju oj-

czystego, nastepnie z krajéw obcych, ze szczeg6lnem uwzgle-
dnieniem stosunku cztowieka do ziemi.

Klasa 1. (2 godz. tygodniowo).

Podstawowe wiadomosci z geografii ogolnej wedtug roz-
dziatow: widnokrag, ksztatt ziemi, strony S$wiata, potozenie
geograficzne, karty geograficzne, rozklad lagdéw i morz, roz-
cztonkowanie ladow, uksztattowanie powierzchni ziemi, wody
ladowe, morze.

Klasa Il. (2 godz. tygodniowo).
Stanowisko ziemi we wszech$wiecie, ruchy ziemi, klimat,
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Swiat roslinny i zwierzecy, cztowiek, najwazniejsze zjawiska
antropogeograficzne, geografia polityczna ziemi. Praktyczne za-
stosowanie wiadomosci nabytych na przykladach wzietych
z' geografii ziem polskich. Poprzedzg og6lne uwagi o poziomem
i pionowem uksztattowaniu Europy. Podstawg nauki ma by¢
karta warstwicowa Polski oraz wszelkie inne mapy i Srodki
pomocnicze, przedewszystkiem ilustracye. Nauke nalezy trak-
towac raczej przyktadowo, niz systematycznie. Przyktady na-
dajace sie do popularnego opisu sa: Karpaty—mtode gory fatdo-
we, Tatry — grupa alpejska, Goéry Srednie polskie — gory
zniszczone, Podole — plyta, Polesie — Kraina bagien, Prusy
ksigzece — pojezierze, Poznanskie — kraj niegdys$ zlodowaco-
ny, nizina Mazowiecka — typ niziny polskiej, Slazk — zato-
ka nizinna, Morze Balttyckie i Czarne — przyktad mérz zam-
knigtych, Dunajec — rzeka gorska, Wista — rzeka rowni-
nowa, Dniestr — rzeka jarowa, ujscie Wisty — zalew, ujscie
Dniestru — liman itd.

Opisy powyzsze taczy¢ sie winny z odczytywaniem od-
powiednich ustepéw z Wypisow geograficznych lub ksigzek po-
pularnie rzecz przedstawiajacych.

Poréwna¢ poznane na ziemiach polskich zjawiska z ana-
logicznemi zjawiskami w Austro-Wegrzech (n. p. przeciwsta-
wic potozenie geograficzne i granice obu obszaréw, Karpaty
przeciwstawi¢ Alpom, gory Srednie polskie — gérom czeskim,
nizing polska — nizinie wegierskiej, Baltyk — Adryatyko-
wi, Wiste — Cisie itp.).

Klasa Ill. (2 godziny tygodniowo).

Geografia Austro-Wegier, rozpatrywana szczegotowo we-
diug obszaréw: kraje niziny wegierskiej, kraje sudeckie, al-
pejskie, dynarskie. Spos6b opisywania powinien by¢ podobny,
jak przy ziemiach polskich.

Opisy — to raczej wybrane ustepy z geografii Austro-
Wegier odpowiednio do umystu uczniéw dostosowane, trescia
za$ w jedng catos¢ sie zlewajace, anizeli systematyczny kurs
geografii opisowej.

Geografia obszaréw geograficznie jednolitych reszty Eu-
ropy zacli. oraz Europy wscli. ze szczegdlnem uwzglednieniem
Niemiec i Rosyi.
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Klasa IV. (2 godziny tygodniowo).

Geografia Europy potudniowej z uwzglednieniem Morza
Srodziemnego. Krotki rys geografii Azyi, Afryki, Ameryki
i Australii. Najwazniejsze drogi Swiatowe (linie okretowe
i kolejowre).

Stopien wyzszy.
Cel nauki: Pogtebienie nauki o zjawiskach z geografii fi-
zycznej i uzupetnienie wiadomosciami o zjawiskach antropo-

geograficznych, przedewszystkiem wiadomosciami o zyciu go-
spodarczem.

Klasa V. (2 godz. tygodniowo).

Wstep geologiczny (wulkany, trzesienie ziemi, tektonika).
Zasadnicze wiadomosci z morfologii, klimatologii, hydrografii,
oceanografii, wptyw .warunkéw fizycznych na $wiat organiczny,
obszary fizyczne powierzchni ziemi.

Geografia Ameryki i Australii, Oceanu Spokojnego i An-
tarktydy, traktowana systematycznie w sposob poréwnawczo-
opisowy. Gtdwng wage nalezy kias¢ na klasyczne przyktady
zjawisk z geografii fizycznej, ktére nalezy wyjasnia¢ genety-
cznie, i na ekonomiczny stan krajow.

Opisywac obszarami geograficznymi, uwzgledniajgc poli-
tyczne granice tylko przy sposobnosci przedstawienia zycia
gospodarczogo. Uwzgledni¢ krétko liistorye odkryé geograficz-
nych, doktadnie oméwi¢ te kraje, do ktérych zwraca sie wy-
chodztwo polskie.

Klasa VI. (2 godz. tygodniowo).

Geografia Azyi i Afryki, Oceanu Indyjskiego, Atlantyc-
kiego wraz z basenem pdinocnym, traktowana w sposob wy-
razony przy Ameryce i Australii.

Rzut oka na Europe potudniowg wraz z Morzem Srod-
ziemnem i na Europe zach. (Francya, Belgia, Holandya, W.
Brytania) z uwzglednieniem Morza péinocnego.
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Klasa VII. (2 godz. tygodniowo).

Geografia Niemiec, Danii, Norwegii, Szwecyi, Rosyi
z uwzglednieniem mérz Baityckiege i Czarnego.

Geografia ziem polskich, traktowana tylko przy przedsta-
wieniu zycia gospodarczego trGjzaborowo.

Klasa VIII. (2 godz. tygodniowo).

Geografia Austro-Wegier (obszary gospodarcze i handel).

Najwazniejsze wiadomosci z geografii gospodarcze;j :

1. Silty dziatajgce w przyrodzie i przystosowanie sie czto-
wieka do warunkow geograficznych.

2. Ogolna produkcya $wiatowa.

3. Najwazniejsze obszary gospodarcze na ziemi i ich wza-
jemna relacya.

4. Gtdwne linie ekonomicznego rozwoju krajéow na ziemi
i wnioski dla kraju ojczystego.

Uwagi.
Cwiczenia geograficzne.

Cwiczenia geograficzne uwazaC trzeba za nieodtgczng czesé na-
uki szkolnej, zwlaszcza na stopniu nizszym.

Wykonywac je nalezy tak w klasie, jak i w polu.

Podajagc krdtki spis wazniejszych ¢wiczen, zaznaczamy w na-
wiasie, dla ktérej klasy bytyby najodpowiedniejsze.

Cwiczenia na karcie warstwicowej (1., 1I.

. » » 1:75000, 1:200,000 (111.-V111.) wmie-
rzeniu odlegtosci, powierzchni, rysowaniu przekrojow gor, profilow
rzek itp.

Cwiczenia w odczytywaniu map geologicznych (VII.)

. » rozumieniu przekrojow geologicznych (VII.).

» , odczytywaniu obrazéw i fotografii (I.—IV.).

” , odczytywaniu kart synoptycznych (V.—VIL).

; » Konstruowaniu karty izoterm (V.).

" i i » zaludnienia (VL.).

" " " . przemystowej (VL).

" " " n  komunikacyjnej (IV.).

n " i diagraméw (VI.—VIIL.).

" » Zrozumieniu diagraméw blokowych (V.—VIIL.).

” » Mmodelowaniu form powierzchni ziemi (V.—VL.).
” » Zdejmowaniu terenu w polu przy pomocy kompa-
su (V.—VIIL).
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¢wiczenia termometrem (11, V.).
" aneroidem (V.—VIL).
” kompasem (l.—IV.).
" w rozpoznawaniu sity i kierunku wiatru (I1.—IV.).
N w rozpoznawaniu gleb, skal, mineratdw pozytecz-
nych, form powierzchni ziemi, zjawisk erozyi i denudacyi (11.—"VIL.).
Cwiczenia w opisywaniu domoéw, osad ludzkich (wsi miast),
drog i Srodkéw komunikacyjnych (1.—IV.).
Cwiczenia w mierzeniu dtugosci, w oryentowaniu sie, W ryso-
\é\‘anillj Vfc)>rm powierzchni ziemi najprostszych, w rysowaniu szkicow
Cwiczenia w obliczaniu objetosci gor (V.) itp.

Nauki matematyczno-przyrodnicze.

Nauki przyrodnicze stanowig w szkole realnej, podobnie
jak filologia klasyczna w gimnazyum, podstawe wychowawcza,
szkoty. Wynika stad, ze przy nauczaniu ich celem najwazniej-
szym nie ma by¢ udzielanie uczniom pewnej dozy wiadomosci,
lecz ksztatcenie pewnych wiadz umystu, ktére przy pomocy
tych przedmiotow przedewszystkiem wyksztatci¢ sie dadza,
a ktérych pelny rozwoj stanowi podstawowy postulat przy-
sztej produktywnosci wychowankéw w zawodach, do ktérych
szkota realna przedewszystkiem ksztatci¢ powinna, a wiec we
wszelkich naukach przyrodniczych teoretycznych lub stosowa-
nych, oraz na polu dziatalnosci praktycznej w technice Ilub
przemysle.

Celem nauk przyrodniczych w szkole realnej jest wiec:

1. zaprawianie do bystrej i Scistej obserwacyi;

2. wyrobienie zdolnosci logicznego myslenia;

3. nauczenie dostrzegania w zjawiskach natury proble-
mow Scistego ich formutowania, oraz, choéby w najprostszych
przypadkach, samodzielnego ich rozwigzywania drogg whasnych
obserwacyi lub doswiadczen;

4. Budzenie intuicyi przyrodniczej

5. wyrobienie zdolnosci radzenia sobie samemu, zreczno-
§ci i praktycznosci;

6. zaznajomienie ucznia z najwazniejszemi zjawiskami
i prawami przyrody, oraz ich gtdbwnemi zastosowaniami prak-
tycznemu

Do tak wytknietego celu prowadzi¢ bedzie wyksztatcenie
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przyrodnicze tylko pod warunkiem, ze metoda nauczania stanie
na wysokosci zadania.

A wiec przedewszystkiem cate nauczanie winno opieraé
sie nieustanie na obserwacyi, wzglednie doswiadczeniu, i to,
0 ile moznosci, nie na obserwowaniu zjawisk demonstrowanych
przez nauczyciela, lecz na bezposredniej obserwacyi przyrody
zywej, wzglednie na wykonywaniu do$wiadczen przez samych
uczniéw, éwiczenia praktyczne winny by¢ podstawg szkoty.

O ile jednak na kazdym stopniu nauki obserwacye, do-
Swiadczenia, ¢wiczenia praktyczne, majg by¢ punktem wyjscia,
lub przynajmniej waznym $rodkiem pomocniczym, rola ich
w klasach nizszych jest jeszcze wazniejsza; tutaj cata nauka
winna sie prawie wytacznie do nich ograniczyé. Koniecznem
jest, aby przed rozpoczeciem nauki systematycznej, klasyfiku-
jacej zjawiska, budujacej teorye i hypotezy, uczniowie przez
lat kilka zaznajamiali sie wytgcznic ze zjawiskami, ktore majg
pozniej Kklasyfikowaé i wigzac¢ teoryg. To tez klasy nizsze win-
ny by¢ prawie wytgcznie poswiecone obcowaniu ucznidéw z na-
turg i zjawiskami, czy to na wycieczkach, czy w pracowni.
Tylko w ten sposob zdotamy rozbudzié i utrzymaé¢ w miodziezy
zapat do nauk przyrodniczych, tylko w ten sposob zdotamy po-
tozy¢ silne podwaliny pod systematyczng nauke w klasach
wyzszych i osiggng¢ zaznaczone powyzej cele.

Matematyka.

Cel nauki: Uczynienie duchowg wiasnoscig uczniow ta-
kiego materyatu i doprowadzenie ich do takiej sprawnosci, iz-
by mogli rozwigzywac¢ potrzebne czesciej zagadnienia z ele-
mentarnej arytmetyki, algebry i geometryi i to nietylko w za-
kresie czystej matematyki, lecz takze w zastosowaniu do tych
nauk, ktére prawidtowos¢ zjawisk ujmujg w matematyczne
formy.

Przez wczesne sprowadzenie pojecia funkcyi przyzwycza-
janie uczniébw dé badania zmiennosci tak w matematycznych
wielkosciach, jak i w przyrodzie w ogble oraz zaznajomienie
ich z podstawowemi pojeciami analizy wyzszej. Wprawa w ry-
sunku geometrycznym.
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Klasa I. (4 godziny tygodniowo). Liczby catkowite, uktad
dziesietny, dodawanie i odejmowanie — wszystko praktycznie,
na modelach. Monety; zagadnienia pienigzne; system mone-
tarny, jako model ukfadu dziesietnego. Pisanie kwot pieniez-
nych pod formg liczb wielorakich.

Zasadnicze pojecia geometryczne: bryfa, powierzchnia,
linia i punkt. Prowadzenie prostej przez jeden i dwa punkty,
punkt przeciecia dwdch prostych, odcinek, suma i réznica od-
cinkow.

Jednostki dtugosci, podziatka. System metryczny jako mo-
del ukfadu dziesietnego liczb. Pisanie dtugosci w formie liczb
wielorakich, ¢wiczenia w mierzeniu dtugosci w sali szkolnej,
budynku i na polu. Ocenianie dbtugosci na oko. Zagadnienia
dotyczace dtugosci.

Mnozenie. Wytlumaczenie mechanizmu mnozenia na mo-
delach (pienigdze, dtugosci).

Jednostki czasu, zegary, ¢wiczenia w mierzeniu czasow,
przyblizone ocenianie czaséw. Pisanie czasow w formie liczb
wielorakich. Daty. Zagadnienia dotyczace rachuby czasu.

Katy. Proste prostopadte i réwnolegte. Plaszczyzny row-
nolegte i przecinajgce sie. Prosta rownolegta i prostopadta do
ptaszczyzny.

Trojkat, czworobok, wielobok, ich boki, katy, wierzchokki,
przekatnie. Prostokat, kwadrat.

Powierzchnia. Jednostki powierzchni. Mierzenie powierz-
chni figur przez rysowanie ich na kratkowanym papierze. Obli-
czanie powierzchni prostokata w przypadku, gdy dtugosci jego
bokéw wyrazajg sie w liczbach catkowitych. Powierzchnia kwa-
dratu. Cwiczenia w mierzeniu powierzchni prostokatnych w Kkla-
sie, budynku szkolnym i w polu, wyrazanie ich w rdznych
jednostkach, oraz pod formg liczb wielorakich. Ocenianie po-
wierzchni na oko. Przykiady dotyczace powierzchni.

Prostopadtoscian, sze$cian. Objeto$¢. Jednostki objetosci.
Objeto$¢ prostopadtoscianu (i szeScianu) w przypadku, gdy dtu-
gosci jego krawedzi wyrazajg sie w liczbach catkowitych, ¢wi-
czenia w mierzeniu objetosci prostopadtosciennych, oraz w oce-
nianiu ich na oko. Pisanie ich w réznych jednostkach, lub
w formie liczb wielorakich. Przyktady dotyczace objetosci.
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Dzielenie. Przyktady na temat wszystkich dziatan i wiel-
kosci poznanych. Liczne zadania kombinacyjne.

Klasa Il. (5 godzin, tgcznie z rysunkiem geometr.) Licz-
by dziesietne i cztery dziatania na nich (modele). Zastosowanie
liczb dziesietnych do wyrazania kwot pienieznych, czasow,
dtugosci, powierzchni i objetosci. Liczne przykiady i zadania.

Cwiczenia w mierzeniu diugosci i wyrazaniu ich przy po-
mocy liczb dziesietnych. Ocenianie dziesigtych czesci milime-
tra. Mierzenie $rednicy kuli, walca i t. p. Mierzenie obwodu
walca (krazka). Mierzenie katéw. Zagadnienia dotyczace katdw.

Powierzchnia prostokata w przypadku, gdy dtugosci jego
bokéw wyrazajg sie liczbami dziesietnemi. Cwiczenia w mie-
rzeniu powierzchni prostokatow i kwadratow. Zamiana réwno-
legtoboku na prostokat (wycinanie z papieru); powierzchnia
réwnolegtoboku, tréjkata, trapezu, wieloboku foremnego, éwi-
czenia w mierzeniu réznych figur i obliczaniu ich powierzchni.
Podobne c¢wiczenia w polu.

Ciezar, jednostki ciezaru, waga, C¢wiczenia w wazeniu
i w ocenianiu przyblizonem ciezarow. Przyktady dotyczace cie-
zaréw. Uzywanie wagi do mierzenia powierzchni figur (wykra-
wanie z kortonu); poréwnanie wynikéw z wynikami otrzyma-
nymi zwykig droga.

Objeto$¢ prostopadtoscianu (i szeScianu) w przypadku, gdy
dtugosci jego krawedzi wyrazajg sie liczbami dziesietnemi.
¢wiczenia w mierzeniu objetosci prostopadtoscianow.

Doswiadczalne (przez mierzenie i wazenie, oraz poroéwna-
nie z objetoscig prostopadtoscianu) wyprowadzenie wzoréw na
objetos¢ graniastostupa i walca, ostrostupa i stozka, ¢wiczenia
W mierzeniu i obliczaniu objetosci bryt i naczyn tego ksztatu;
sprawdzenie otrzymanych rezultatbw przez wazenie. Liczne
przyktady i zagadnienia.

Koto, promien, Srednica. Doswiadczalne znalezienie wzoru
na obwod kota, oraz wyznaczenie liczby n. Powierzchnia kota,
¢wiczenia w mierzeniu obwodu i powierzchni két — poréwnanie
z rezultatami otrzymanymi przez wazenie. Liczne zagadnienia.

Sprawdzanie, a czasem i wykrywanie drogg doswiadczal-
ng prostych praw geometrycznych, w szczeg6lnosci wiasnosci
trojkatdéw, czworobokow, kofa itp.

Memoryat.

3
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Przy calej nauce powinni sie uczniowie zapoznawac z za-
leznosciami wielko$ci od siebie, z r6znemi ich formami, poznac
proporcyonalnos¢, jako jeden ze szczeg6lnych przypadkéw za-
leznosci; powinni nakoniec nauczy¢ sie przedstawia¢ zalezno-
sci graficzne.

Rysunek geometryczny: Rysowanie linii prostych, réwno-
legtych i prostopadtych. Przenoszenie i podziat katéw. Kon-
strukcya trojkatow, czworokatow i wielokagtow.

Zastosowania do kreslenia ornamentoéw ztozonych z od-
cinkow, trojkatow, czworokatow, wielokatéw i kot

Klasa Illa (6 godzin facznie z rysunk. geom.) Utamki
zwyczajne i dziatania na nich. Podzielno$¢ liczb. Liczby pier-
wsze, rozktad na czynniki, wspolny dzielnik i wielokrotnos¢.
Wyrazanie poznanych wielkosci w utamkach zwyczajnych. Za-
miana utamkow zwyczajnych na dziesietne i odwrotnie. Liczne
zadania.

Sprawdzanie lub wykrywanie zawilszych praw geometry-
cznych za pomocg mierzenia.

Sprawdzanie ciezarkdw od wagi. Naczynia kalibrowane;
sprawdzanie ich kalibracyi przez wazenie. Mierzenie objetosci
ciat statych metodg wypierania.

Gestos¢ ciat, metody jej mierzenia, ¢wiczenia w oznacza-
niu gestosci, ¢wiczenia w oznaczaniu objetosci ciat (0 znanej
gestosci) przez wazenie. Liczne zadania i ¢wiczenia, dotyczace
gestosci.

Przy pomiarach majg sobie uczniowie zdawac sprawe
z granic dokadno$ci pomiaru, oraz z btedéw, jakie w wyniku
rachunku moga sprowadzi¢ btedy wielkosci danych, wynikie
Z pomiaru.

Rysunek geometryczny :

Rysowanie figur przystajgcych, symetrycznych i podob-
nych. Pomniejszanie i powiekszanie figur. Rysowanie tatwych
planéw. Przemiana ksztattu figur przy statej powierzchni. Dzie-
lenie figur. Wpisywanie i opisywanie figur. Stycznos¢ prostej
i kota. Styczno$¢ dwu kot. Niektére zadania Apoloniusza.

Klasa IV. (4 godziny, facznie z rys. geom.) Arytmetyka
ogblna. Wprowadzenie liter na oznaczenie liczb. Uzmystowienie
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na przykfadach wiasnosci zasadniczych sum, réznic, iloczynow
i ilorazow, a nastepnie ogdlne sformutowanie tych praw przy
pomocy liter; uzywanie nawiaséw. Potegi o wyktadniku catko-
witym: definicya, wikasnosci udowodnione ogodlnie, oraz spraw-
dzone na przyktadach. Przedstawienie uktadu dziesietnego liczb
przy pomocy liter, oraz poteg. Pierwiastki 2° i 3° stopnia..

Algebra. Uzasadnienie na przykiadach z geometryi, fizyki
i zycia praktycznego potrzeby dwoch Kklas liczb. Wprowadze-
nie dwoch klas liczb: liczb wzglednych (na poczatek korzyst-
nem bedzie zamiast znakéw +, — nalezacych do liczb wzgle
dnych, wprowadzi¢ inne znakowanie — choéby te same znaki
ale pisane ponad liczbg, aby nie mieszaty sie w umystach ucz-
niow ze znakami dziatan). Zidentyfikowanie liczb dodatnich
z liczbami arytmetycznemi i uczynie przez to arytmetyki szcze-
gélnym przypadkiem algebry. Wprowadzenie dziatan na licz-
bach wzglednych drogg definicyi; definicye te uzasadnione po-
glagdowo, przy pomocy przyktadoéw z zycia i z geometryi, przy-
czem zawsze nalezy zwraca¢ uwage na zgodno$¢ tych defini-
cyi z arytmetyka, ktéra ma by¢ przypadkiem szczegdlnym.
Sprawdzenie na przyktadach, czy prawa dziatan, poznane
w arytmetyce, sa wazne i dla algebry.

Whyrazenia algebraiczne wymierne; jednomiany, wielo-
miany, utamki; ich wartosci liczbowe, ich zmiennos$¢, dziata-
nia na nich, przy ciggtem zwracaniu uwagi na znaczenie tych
dziatan.

Whprowadzenie pojecia funkcyi jednej zmiennej. Okresla-
nie funkcyi: 1. graficzne; 2. za pomocg wyrazenia algebraicz-
nego. Liczne przykiady i zadania graficzne. Rozwigzania te
majg stanowi¢ wstep do nauki o wielomianach, przyczem na-
lezy rozpoczaé od wielomiandw o jednej zmiennej i przy
objasnieniu ich sum, roznic i t. p. postugiwa¢ sie metodg gra-
ficzna.

Graficzne rozwigzywanie réwnan stopnia pierwszego:
rozwazamy wielomiany catkowite stopnia pierwszego i szuka-
my warto$ci zmiennej, dla ktorej stajg sie zerem: pierwiast-
kow szukamy graficznie. Rozwigzywanie réwnan stopnia pier-
wszego rachunkiem, nie poprzedzone teoryg rownan, gtownie
dla wycwiczenia dziatan wyrazeniami algebraicznemi.
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Planimetrya: Systematyczny wykiad metody Euklidesa.
Definicye, twierdzenia, dowody.

Punkt, linia prosta, ptaszczyzna.

Nauka o trojkacie.

Nauka o czworokacie.

Nauka o wielokacie.

Nauka o kole i krzywych stozkowych.

Rysunek geometryczny.

Rektyfikacya tuku i kota. Elipsa, hyperbola, parabola.

Klasa V. (4 godziny tygodniowo). Algebra. Teorya ro-
wnan stopnia pierwszego o jednej niewiadomej; liczne przy-
ktady na rozwigzywanie; stosunki i proporcye. Funkcye uwi-
ktane i ich najprostszy przyktad: ax + by + ¢ = ¢. Rozwia-
zywanie dwu réwnan pierwszego stopnia o dwu niewiadomych,
najpierw graficznie, potem algebraicznie.

Pierwiastki i ich wiasnosci — najpierw arytmetyczne,
potem algebraiczne. Liczby niewymierne, urojone i zespo-
lone. Uogdlnienie pojecia potegi do wyktadnikéw ujemnych
i utamkowych. Woyrazenia algebraiczne niewymierne. Roz-
wigzywanie réwnan stopnia pierwszego, w ktorych zachodza
wyrazenia niewymierne. ROwnania stopnia drugiego o jednej

niewiadomej — najpierw graficznie, potem metodg alge-
braiczna.

Planimetrya:

Stosunki i proporcye, podobienstwo figur i wnioski stad
ptynace.

Powierzchnie figur i przemiana ich ksztattéw. Zadania
przy zastosowaniu metody miejsc geometrycznych.

Stereometrya:

Linie proste w przestrzeni. Plaszczyzny i katy ptasz-
CZyznowe.

Zwigzki miedzy punktami, prostemi i ptaszczyznami.

Wiasnos$ci bryt i powierzchni.

Obliczanie powierzchni i objetosci bryt.

Klasa VI. (3 godziny tygodniowo). Algebra: Powtorze-
nie rownan drugiego stopnia o jednej niewiadomej. 0S¢ pier-
wiastkbw rownania, ilos¢ wartosci pierwiastka (graficznie).
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Rozwigzywanie dwu réwnan stopnia drugiego o dwu niewia-
domych, najpierw graficznie, a nastepnie w najprostszych przy-
padkach algebraicznie. Najprostsze réwnania stopni wyzszych,
ktore sie dadza sprowadzi¢ do réwnania stopnia drugiego.

Logarytmy i ich zastosowania.

Réwnania wyktadnicze. ROwnania nieoznaczone.

Trygonometrya plaska: Funkcye goniometryczne katow
ostrych. Rozwigzanie trdjkata prostokatnego i réwnoramien-
nego. Rozszerzenie pojecia funkcyi goniometrycznych do wszel-
kich katéw. Funkcye katéw ztozonych i potéw katow. Roz-
wigzanie trojkatow réznobocznych. Zastosowanie do zagadnien
miernictwa i geografii.

Klasa VII. (4 godziny tygodniowo). Algebra: Zebranie
i uporzadkowanie dotychczas nabytych wiadomosci o fun-
kcyach. Ciagtos¢ funkcyi jednej zmiennej. Przykiady funkcyi
ciggtych i nieciggtych. Proste przyktady maximéw i minimow.
Ciagi, szeregi i ich zbieznos¢ na najprostszych przykiadach.
Postepy oraz szeregi arytmetyczne i geometryczne. Rachunek
procentu, skitadanego.

Geometrya analityczna na ptaszczyznie w zakresie linii
prostej, trojkata, oraz linii rzedu drugiego. Pogladowe wpro-
wadzenie pojecia pochodnegj.

Klasa VIII. (4 godziny tygodniowo). Najprostsze ro-
dzaje permutacyi, kombinacyi i waryacyi. Zasady rachunku
prawdopodobienstwa.

Dwumian Newtona dla wyktadnikow catkowitych, doda-
tnich. Rozwiniecie i Sci$lejsze okreslenie pojecia pochodnej.
Obliczanie pochodnych najprostszych funkcyi. Najprostsze za-
stosowania pochodnych do badania zmiennosci funkcyi i linii

krzywych.

Geometrya wykreslita.

Klasa V. (3 godziny tygodniowo). Meteda Monge'a w za-
stosowaniu do potozenia i rzutow punktu w 4 c¢wiartkach prze-
strzeni. Prosta, jej rzuty i $lady. Plaszczyzny, ich potozenia
i Slady. Zwigzki miedzy punktami, prostemi i ptaszczyznami.
Cienie punktéw, odcinkéw, prostych i figur prostych. Rdéwno-
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legtos¢ i prostopadto$¢ prostych i ptaszczyzn. Obroty punktow,
prostych i ptaszczyzn. Wyznaczanie rzeczywistych wielkosci
utworéw, ktérych rzuty sg dane. Wyznaczanie rzutéw utwo-
row, ktérych rzeczywiste wymiary i potozenie w przestrzeni
sg dane. Odlegtos¢ punktoéw, prostych i ptaszczyzn. Kotoijego
rzuty. Konstrukcya i wihasnosci rzutowe elipsy, paraboli, hy-
perboli. Katy prostych i ptaszczyzn. Rozwigzywanie zagadnien
metodg miejsc geometrycznych. Wprowadzenie trzeciej pla-
szczyzny rzutdw.

Klasa VI. (2 godziny tygodniowo). Pek promieni. Ostro-
stupy; ich rzuty i rozwiniecia na ptaszczyznie. Przekroje ostro-
stupow i kolineacya. Graniastostupy; ich rzuty i siatki. Prze-
kroje graniastostupéw i pokrewienstwo figur. Punkty przebi-
cia prostych z wieloScianami. Przenikania, oraz cienie wiasne
i rzucone wieloscianow.

Krzywe ptaskie i powierzchnie. Rzuty stozkéw i walcow
oraz ich ptaszczyzny styczne.

Klasa VII. (2 godziny tygodniowo). Przeciecia stozkow
i walcow. Proste styczne do krzywych przeciecia. Punkty prze-
bicia prostych ze stozkami i walcami. Przenikania wzajemne
stozkéw i walcow. Cienie wiasne i rzucone stozkow i walcow.

Kula, oraz tatwe powierzchnie obrotowe; ich rzuty i pta-
szczyzny styczne. Przeciecia tych powierzchni. Punkty prze-
bicia prostych z powierzchniami. Cienie powierzchni obroto-

wych.

Klasa VIII. (2 godziny tygodniowo). Rzuty Srodkowe.
Metoda perspektywy, oko i tto. Perspektywy prostych, pta-
szczyzn i figur ptaskich. Punkty dzielenia i wyznaczenie rze-
czywistych wielkosci utworéw z danych perspektyw. Perspe-
ktywy przedmiotéw wieloSciennych, ktorych rzuty prostokatne,
wymiary i potozenie wzgledem oka i tta sg znane.

W drugiem pétroczu powtdrzenie catego materyatu na
odpowiednich zagadnieniach.
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Fizyka.

Cel nauki: Poznanie najwazniejszych zjawisk drogg ob-
serwacyi i doSwiadczen, szukanie ich prawd, oraz przykiady
matematycznego ich formutowania.

Klasa IlI. i 1I. Cwiczenia fizykalne: Zasada ogranicze-
nia nauki w klasach nizszych do zaznajamiania uczniéw ze
zjawiskami przy pomocy Cwiczen praktycznych, moze i po-
winna by¢ najscislej przeprowadzona we fizyce (i chemii), tym
najwazniejszym i centralnym przedmiocie szkotly, opartej na
naukach matematyczno-przyrodniczych. Prostota i przejrzy-
sto$¢ tej grupy zjawisk dozwala nawet dzieciom na robienie
doktadnych spostrzezen i wysnuwanie z nich prostych, a $ci-
stych wnioskéw. To tez przedmioty te w wyzszym od innych
stopniu moga staC sie szkotg obserwacyi i myslenia, ale tylko
pod warunkiem, ze w pierwszych zwiaszcza latach 1czynnosc
obserwowania i myslenia pozostawi sie¢ w zupetnosci ucznio-
wi, ze nie bedzie sie go karmito definicyami i abstrakcyami,
lecz da mu sie sposobno$¢ zaznajomienia sie i zzycia ze zja-
wiskami.

Z tego powodu z trzech najnizszych klas nalezy usuna¢
zupetnie] nauke fizyki (i chemii) w zwykiem znaczeniu, a za-
stapi¢ jg dwuletnim kursem éwiczen praktycznych, c¢wiczenia
te bedg wykonywane za pomocg niestychanie prostych przy-
rzadow, prawie bez przyrzaddw, urzadzenie ich jest wiec fi-
nansowo zupeinie dostepne dla naszych szkot.

Metoda pracy bedzie nastepujgca. Nauczyciel pisze przed
lekcyg na tablicy temat, problem do rozwigzania. W razie po-
trzeby przeprowadza nad nim z uczniami dyskusye, ktéra
uswiadomi im droge doswiadczalng, wiodacg do rozwigzania
problemu. Nastepnie uczniowie wykonuja doswiadczenie sami
i sami wyciggajg z niego wnioski, nauczyciel za$ chodzac od
jednego do drugiego ucznia kontroluje, radzi, pomaga. Na
koncu nastepuje poréwnanie otrzymanych rezultatow, oraz wy-
snutych wnioskéw i Sciste ich sformutowanie. Uczniowie w 0so-
bnych zeszytach rysujg przyrzad, opisujg krétko przebieg zja-
wiska, notujag rezultaty, wyprowadzone wnioski, wykryte pra-
wa. Wszyscy robig réwnoczesnie to samo doswiadczenie; pra-
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cowa¢ moga pojedynczo, parami, lub w braku dostatecznej li-
czby przyrzadéw (przy zawilszych doswiadczeniach) nawet
tréjkami.

Spisu ¢wiczen (tematéw), proponowanych dla tych klas,
podaé¢ tu niepodobna, gdyz bytoby to prawie réwnoznaczne
z napisaniem podrecznika. Dla przykiadu podamy tylko z paru
dziatow fizyki po kilka kwestyi, ktére mozna uczyni¢ przed-
miotem tatwych c¢wiczen, dajacych sie wykona¢ prostymi $rod-
kami :

Zbudowanie dynamometru gumowego,

Skalibrowanie wagi sprezynowej,

Strata sity przy uzyciu bloku statego,

Sktadanie sil,

Rownowaga na rowni pochyiej,

Rownowaga dzwigni, zasada momentow,

Nacisk dzwigni na o$ obrotu,

Srodek ciezkosci kawatka kartonu,

. " trojkata,
" i kota i pierscienia kotowego,
» ” preta prostego i zgietego,

Wptyw ciezaru dzwigni, podpartej nie w $rodku ciezko-
$ci na jej rownowage,

Oznaczenie cigzaru preta przez podparcie go nie w Srodku
ciezkosci i zrownowazenie znanym ciezarkiem,

Réznica miedzy tarciem statycznem a kinetycznem,

Zalezno$¢ tarcia od wielkosci nacisku, wspotczynnik tarcia,

Zalezno$¢ tarcia od wielkosci powierzchni,]

" » hatury powierzchni,

Roznlca miedzy tarciem przy suwaniu, a przy toczeniu,

Blok ruchomy, zasada pracy przy machinach,

To samo przy wielokrazku,

To samo przy réwni pochyitej,

Spadanie ciat,

Prawa ruchu wahadtowego,

Dtugo$¢ wahadta sekundowego,

Sita odsrodkowa,

Prawo wyciggania sprezystego sznura, lub spiralnej spre-
zyny,

Prawo zginania preta, zalezno$¢ zgiecia od dtugosci,
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Wytrzymato$¢ drutu na ciggnienie,

Wytrzymatos¢ preta na zginanie,

Naczynia potaczone, z jedng lub dwoma cieczami,

Wyznaczenie gestosci rteci lub terpentyny przy pomocy
naczyn potaczonych,

Prawo Archimedesa, ptywanie,

Wyijasnienie zjawiska ptywania graniastostupa drewnia-
nego przez bezposrednie pomiary,

Pomiar gestosci ciat statych i cieczy na zasadzie prawa
Archimedesa,

Kalibracya areometru,

Zjawisko ssania przy wodzie i rteci, poréwnywanie ge-
stosci za pomoca tego zjawiska,

Doswiadczenie Toricellego,

Manometry i barometry, stale pomiary ci$nienia atmosfe-
rycznego,

Prawo Boyle’a,

Ciezar gazéw (CO2),

Rozszerzalno$¢ ciat statych, cieczy i gazéw,

Zaleznos¢ cisnienia gazu od temperatury,

Sprawdzanie termometru (punkty 0 i 100),

Mieszanie dwaoch cieczy o réznych temperaturach, pomiar
temperatury koncowej, ilos¢ ciepta, ciepto wihasciwe,

Pomiar ciepta wiasciwego,

Obserwacye topnienia i krzepnienia,

Pomiary temperatury topnienia,

Zmiany objetosci przy topnieniu,

Whplyw ciata rozpuszczonego na temperature krzepnienia,

Ciepto topnienia,

Worzenie, pomiar temperatury wrzenia,

Zalezno$¢ temperatury wrzenia od ciata rozpuszczonego,

Ciepto parowania,

Destylacya,

Prawo stygniecia, i t. p.

Wraz z éwiczeniami fizycznemi bedg sie odbywaty pro-
ste ¢wiczenia chemiczne.

Klasa IV. (2 godziny tygodniowo). Mechanika: Pomiar
sity zapomoca ciezaru i przedstawienie jej graficzne. DZwignia
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i jej zastosowania. Kotowro6t, bloki, ptaszczyzna pochyta. Przy
machinach powyzszych zwraca¢ uwage na réwnowage sit, ich
sktadanie i rozktadanie. Srodek ciezkosci i jego wyznaczanie.
Rodzaje rownowagi ciat ciezkich.

Ruchy: jednostajny i jednostajnie zmienny. Wolne spa-
danie i spadanie na ptaszczyZznie pochytej. Rzut pionowy w go-
re. Skladanie ruchoéw z zastosowaniem do rzutu poziomego
i ukosnego. Rozkiadanie ruchéw. Przeszkody ruchu. Ruch wa-
hadtowy. Ruch po kole. Sita odsrodkowa i doSrodkowa. Naj-
wazniejsze wiadomosci 0 ruchu ciat niebieskich. Sprezystosc.
Dynamometry i ich zastosowanie. Wytrzymato$¢. Energia. Zde-
rzenie sie ciatk.

Wiasnosci cieczy: Jednostajne rozchodzenie sie cisnienia
w cieczy. Swobodna powierzchnia cieczy. Poziom. Cisnienie
hydrostatyczne. Naczynia potaczone. Zjawiska wioskowatosSci.
Prawo Archimedesa. Najprostsze przypadki wyznaczania cie-
zaru wihasciwego. Plywanie ciat. Areometry.

Wiasnosci gazéw: Barometry, manometry. Prawo Boyle'a.
Pompy pneumatyczne i wodne. Lewary, miech. Balon.

Klasa V. (1 godzina tygodniowo). Ciepto: Termometry.
Rozszerzalno$¢ ciat. Prawo Gay-Lussaca. Kalorymetrya. Ciepto
spalania. Zmiany standéw skupienia. Wiasnosci par. Skraplanie
gazoéw. Zwigzek miedzy pracg a cieptem. Maszyna parowa.
Ruch ciepta. Zrodta ciepta. Najwazniejsze wiadomosci z me-
teorologii.

Klasa VI. (2 godziny tygodniowo). Magnetyzm: Magnesy
naturalne i sztuczne. Dziatanie wzajemne dwoch biegundw
magnetycznych. Prawa Coulomba. Pole magnetyczne. Linie sit.
Magnetyzm ziemski.

Elektrycznos¢: Wzbudzanie standéw elektrycznych przez
tarcie i ich rodzaje. Udzielanie -elektrycznosci. Przewodniki.
Wzajemne dziatanie nabojéw elektrycznych. Elektroskopy. Sie-
dziba elektrycznosci na dobrym przewodniku. Dziatanie kol-
cow. Elektryzowanie przez wptyw. Maszyna influencyjna. Prawo
Coulomba i elektrostatyczny pomiar ilosci elektrycznosci. Pole
elektryczne. Potencyat w punkcie pola elektrycznego, potencyat
przewodnika (oparte na doswiadczeniu). Pojemnos$¢ elektryczna.
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Kondenzatory. Wptyw dielektryka. Energia elektryczna ciala
natadowanego i jej przemiany (skutki rozbrojen). Elektrycznos$¢
atmosferyczna.

Ogniwo galwaniczne i jego sita elektromotoryczna. Bate-
rya galwaniczna. Natezenie pragdu. Pole magnetyczne pradu.
Galwanometry (amperometry). Opor elektryczny. Prawo Ohma.
Rozgalezienie pragdu. Dziatanie wzajemne przewodnikéw pra-
du. Solenoid. Elektromagnetyzm i jego zastosowanie. Ukiad
jednostek elektrycznych. Pomiary elektryczne. Dzielno$¢ pradu
elektrycznego. Wytwarzanie ciepta przez prad. Prawo Joule’a.
Oswietlenie elektryczne. Termoelektryczno$¢. Elektroliza. Pola-
ryzacya galwaniczna. Ogniwa state. Akumulatory. Prady in-
dukcyjne. Maszyny dynamoelektryczne. Transformatory. Tele-
fon i mikrofon. Rozbrojenia elektryczne w rozrzedzonych ga-
zach. Promienie Rentgena. Promieniotworczo$¢. (Teorya ele-
ktronowa). Telegrafia iskrowa (bez drutu).

Klasa VII. (2 godziny tygodniowo). Ruch falowy: Ro-
dzaje fal. Odbicie i zatamanie. Interferencya fal. Fala stojaca.
Zasada Huygensa.

Akustyka: Powstawanie gtosu. Rodzaje gtosu. Cechy
dzwigkow. Zgodnosé i niezgodno$¢. Zrodia dzwiekéw. Wspot-
brzmienie i odbrzmiewanie. Ludzki narzad gtosowy. Rozcho-
dzenie sie glosu i energia fal gtosowych. Odbicie i interferen-
cya fal gtosowych. Odbieranie wrazen stuchowych.

Optyka: Zrodta $wiatta. Prostoliniowe rozchodzenie sie
Swiatta. Cien. Ciemnia. Oznaczenie predkosci Swiatta metodami
astronomicznemi i fizycznemi. Dzielno$¢ promieniowania. O$wie-
tlenie. Fotometrya. Odbicie Swiatta i zastosowanie do zwier-
ciadet ptaskich i kulistych. Zatamanie Swiatta. Catkowite od-
bicie. Zastosowanie praw zatamania do ptyt, pryzmatoéw i so-
czewek. Rozczepienie $wiatlta. Pryzmaty i soczewki achroma-
tyczne. Tecza. Rodzaje widm. Analiza widmowa. Barwy ciat.
Fluoryscencya i fosforyscencya. Dziatanie chemiczne i termi-
czne promieni. Przyrzady optyczne: aparat fotograficzny, pro-
jekeyjny, mikroskop i lunety. Oko i sprawa widzenia. Inter-
ferencya (obszerniej traktowana) i uginanie $wiatla. Polaryza-
cya Swiatla i przyrzady polaryzacyjne. Teorya falowa Swiatta.
Fale elektromagnetyczne i elektromagnetyczna teorya Swiatta.
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Klasa VIII. (2 godziny tygodniowo). Mechanika: Ruch
jednostajny i jednostajnie zmienny (prostoliniowy). Ruch je-
dnostajny na kole. Skiadanie i rozktadanie ruchéw. Ruch drga-
jacy prosty. Zasady dynamiki. Pomiar sit, réwnolegtobok sit.
Ciezkos¢. Ruch na ptaszczyznie pochytej. Ruch wahadtowy.
Tarcie. Sita dosrodkowa i od$rodkowa. Ruch S$rodkowy. Gra-
witacya. Praca i energia. Zasada zachowania energii (w ob-
szerniejszym zakresie). Rownowaga sit przecinajgcych sie i ro-
wnolegtych. Srodek ciezkosci. Para sit. Moment sity ze wzgledu
na punkt. Ogo6lne warunki rownowagi. ROwnowaga ciat cie-
zkich i jej rodzaje. Machiny proste (réwnowaga i prawo za-
chowania pracy). Teorya wagi.

Kosmografia. Poglady; na ksztatt ziemi. Oryentowanie
sie na kuli niebieskiej. Ruch pozorny kuli niebieskiej. Uktady.
Ruch stonca na kuli niebieskiej. Mierzenie i oznaczanie czasu.
Oznaczanie potozenia na powierzchni ziemi. Pomiary ziemi
i dokfadny jej ksztatt. Oznaczanie odlegtosci ciat niebieskich.
Ruch obrotowy ziemi okoto osi i jego dowody. Ruch poste-
powy ziemi okoto stonicaijego uzasadnienie. Ukkad stoneczny.
Ruchy osi ziemskiej i zjawiska z tern potaczone. Niebo gwia-
Zdziste. Teorye kosmogoniczne.

Chemia.

Cel nauki: Poznanie zjawisk chemicznych i praw rzadza-
cych niemi, na drodze doswiadczalnej.

Poznanie najwazniejszych pierwiastkow i ich zwigzkdw,
a mianowicie tych, ktére zastuguja na uwage, badZ to ze
wzgledu na znaczenie w teoryi chemii, badz tez na swa role
w gospodarstwie przyrody; zrozumienie najwazniejszych prze-
mian, napotykanych w zyciu codziennem i majgcych znacze-
nie dla biologii. Nauka ma dazy¢ takze do zrozumienia zasad
najwazniejszych metod, chemii technicznej, unikajgc jednak
zbytniego zapuszczania sie¢ w ich szczegdty.

Klasa Il. i lll. W tych klasach w zwigzku z éwicze-
niami fizycznemi i pod kierunkiem tego samego nauczyciela
winny sie odbywac¢ C¢wiczenia chemiczne i do nich winna sie
ograniczy¢ cata nauka chemiina stopniu nizszym. Uprawianie
ich w zwigzku z ¢wiczeniami fizycznemi jest koniecznem. Zja-
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wiska chemiczne tak czesto towarzyszg nieodtacznie fizycznym,
ze nie mozna ich przy c¢wiczeniach fizycznych pomijac, jesli
sie nie chce mysli i ciekawosci uczniéw stawia¢ nienatural-
nych i szkodliwych granic. W dodatku rozpoczynanie nauki
od ustanowienia podziatu systematycznego na zjawiska fizy-
czne i chemiczne sprzeciwiatoby sie gtdbwnym zasadom tego
planu.

Przedmiotem c¢wiczen na tym stopniu bedzie:

1. Poznanie wiasnosci fizycznych réznych ciat, ze szcze-
g6lnem uwzglednieniem tych, dokota ktérych grupuja sie naj-
wazniejsze fakta z chemii elementarnej i ktére do zrozumie-
nia tych faktow sg potrzebne (gestos¢, twardos¢, kruchosé,
ciggliwos¢, sprezysto$é, zmiany stanu skupienia, temperatura
topnienia i wrzenia; destylacya i sublimacya, wikasnosci fizy-
czne réznych gazoéw i t. p.).

2. Poznanie takich zjawisk chemicznych, ktére uczen
wiasng bezposrednig obserwacyg pozna¢ i (0 ile moznosci me-
todg heurystyczng) doktadniej zbada¢ moze (mieszanina, roz-
twor, krystalizacya, destylacya roztworéw, taczenie chemiczne
dwoch ciat, rozktad potaczen, wptyw temperatury).

3. Poznanie tych najprostszych zjawisk chemicznych,
ktore bedag potrzebne przy nauce botaniki i zoologii (sktad po-
wietrza, wihasnosci tlenu i bezwodnika weglowego, palenie sie
i utlenianie, kwasy, sole i t. p.).

Projekt ¢wiczen w klasie I1. i Ill.

I. Roztwory, a) Proszkowanie, mieszanie i ogrzewanie,
jako warunki szybszego rozpuszczania ciat statych w cieczach.
(Przyktady: so6l kuchenna, saletra, siarczan miedzi, cukier itp.).

b) Roztwor nasycony. (Przykiady: sol kuchenna, sol glau-
berska, siarczan miedziowy i t. p.).

¢) Rézne stopnie rozpuszczalnosci. (Przyktady: sol ku-
chenna, gips, kreda). Zaznajomienie sie¢ z najprostszemi czyn-
nosciami chemicznemi, jak saczenie, parowanie i t. p.).

d) Pochianianie ciepta przy rozpuszczaniu. (Przykiady:
a"zotan amonowy i woda, sOl kuchenna i woda, sdl kuchenna
i thuczony 16d).

e) Zalezno$¢ temperatury zamarzania i wrzenia roztworu
od jego stezenia.

(Przyktady: powyzsze roztwory i roztwér chlorku wapnia).
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(Wykonanie: roztwory w kubkach, postugiwanie sie ter-
mometrem, studzenie mieszaninami oziebiajacemi).

Uwaga — o0 zastosowaniu mieszanin oziebiajacych.

f) Krystalizacya.

(Przyktady i wykonanie: poprzednio przyrzadzone roz-
twory, poddane krystalizacyi jedno lub kilkudniowej, a nie-
ktére z nich podparowane na goraco dla uzyskania szybkiej
krystalizacyi).

Uwaga ogoélna o krysztatach.

g) Destylacya.

(Przykfad: woda studzienna).

(Wykonanie: ogrzewanie wody w retorcie, ktorej szyja
zanurzona jest w kolbce szklanej, studzonej z zewnatrz w ja-
kikolwiek uproszczony sposob).

h) Stracanie.

(Przykfady: roztwory gipsu, siarczanu miedziowego i al-
kohol, jodyna i woda).

(Wykonanie: w probowkach).

i) Rozpuszczalno$¢ cieczy w cieczach.

(Przyktady: alkohol, eter i oliwa wobec wody).

(Wykonanie: w probowkach).

k) Zbieranie gazOw przy ogrzewaniu ich roztwordw.

(Przykfady: woda studzienna i sodowa).

(Wykonanie: ogrzewanie cieczy, wypehiajacej kolbke
i potgczong z nig rurke, ktéra doprowadza gaz do probowki,
wypetnionej rtecig i zanurzonej w wanience z rtecig).

2. Zaznajamianie sie z wilasnoSciami najwazniejszych
pierwiastkdw, stuzacych do doswiadczen, wymienionych w na-
stepnym ustepie. (Topienie siarki, jej sublimacya, tworzenie
sie siarki plastycznej, odbarwianie roztworéw weglem, prze-
wodnictwo cieplne metali, topienie sie metali np. otowiu, cy-
ny itp.).

3. Spalanie ciat w powietrzu i charakteryzacya otrzyma-
nych przetworéw (zbadanie roztwordéw otrzymanych produktow
w kierunku dziatania na lakmus). Przyktady: spalenie siarki,
wegla, magnezu, wapnia, miedzi, cyny, zelaza.

4. Wywigzywanie tlenu z niektérych zwigzkéw (np. nad-
manganianu potasowego). Spalanie w tlenie tych cial, ktore
spalono w powietrzu.
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5. Dziatanie niektorych metali np. wapnia, magnezu na
wode.

6. Dziatanie najpospolitszych metali na kwasy (siarkowy,
solny, azotowy, ocet); zbadanie wywigzanego wodoru (spala-
nie, napetnianie balonikéw itd.); otrzymanie cial, znajduja-
cych sie w tych roztworach. Charakteryzacya otrzymanych soli.

7. Dzialanie kwasOw na zasady (zobojetnianie przy po-
mocy wskaznikdw, zebranie wytworzonych soli i poréwnanie
ich z otrzymanemi na innej drodze (patrz ustep VI.).

8. Elektroliza rozcienczonych kwaséw, zasad i soli; zba-
danie przetworéw reakcyi.

9. Dziatanie metali na rézne sole.

10. Dziatanie kwaséw na weglany. Poréwnanie wydoby-
tego gazu z tym, ktéry otrzymano przez spalenie wegla. Zba-
danie wiasnosci otrzymanego gazu.

11. Spalanie i zweglanie ciat organicznych; doswiadcze-
nia majace na celu zbadanie budowy ptomienia.

Klasa V. (2 godziny ¢wiczen).

Poniewaz systematyczng nauke chemii przeznaczono na
kl. VL., VIIL. i VIII., przeto kl. V. ma by¢ wypetniona zupetnym
i glebszym kursem samodzielnych éwiczen praktycznych, ktére
uczniowi majg da¢ bogaty materyat faktow, mogacych stuzy¢
za silng podstawe do dalszych, systematycznych studydw.

Projekt éwiczen w kl. V.

1. Spalanie w powietrzu i w tlenie, sktad, powietrza.

a)  Ogrzewanie metali w obfitym przystepie powietrza;
mwarunki przemiany chem., siegajacej w gigb metalu.

(Przyktady i wykonanie: zelazo i miedZ ogrzewane
w szczypcach, cynk i otdbw na przykrywce od tygla porcel.
Spalenie wstegi magnezowej i listkbw cynkowych).

2. Spalanie Swiecy w cylindrze szklanym (od lampy)
w przystepie powietrza od.spodu i bez niego.

Pojecie zjawisk chemicznych.

b) Podobne proby w naczyniach zamknigtych, zanurzo-
nych otworami do wody; rozmiary przemiany chemicznej wia-
snosci pozostatej przy tem reszty powietrza, jakosciowy skiad
powietrza.

Wykazanie przybytku na wadze przy spalaniu pylu ze-
laznego i Swiecy.
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c) Rozkiad tlenku rteciowego, nadmanganianu potasowe-
go, poznanie czystego tlenu. Wyprowadzenie pojecia zwigzku
chemicznego i pierwiastkdw.

d) Doswiadczenia z ciatami silnie utleniajgcemi (chloran
potasowy, chloran potasowy i braunsztyn.

e) Zebranie wigkszych ilosci tlenu (np. w gazometrze)
i przeprowadzenie do$wiadczen ze spaleniem roéznych ciat.

2. Otrzymanie ozonu (drogg ciemnych wytadowan elektry-
cznych; z nadmanganianu potasowego i kwasu siarkowego.

3. Siarka i siarczki.

a) Zjawiska, zachodzace przy stopniowem ogrzewaniu
siarki, poznanie siarki plastycznej i kwasu siarczanego.

b) Krystalizacya powoli zastygajgcej siarki, krystalizacya
siarki z roztworu w dwusiarczku wegla.

c) Spalanie siarki w powietrzu i w tlenie. Zbadanie wila-
snosci otrzymanego gazu.

d) Otrzymywanie siarczkbw metali z pierwiastkdw.

(Przykiady i wykonanie: zapalenie mieszaniny kwiatu
siarcz, i pytu zelaznego rozgrzanym pretem zel. na ptycie ka-
miennej i przy tej sposobnosci wykazanie za pomocg ma-
gnesu réznicy miedzy zwigzkiem chem. a mieszaning. Rozgrza-
nie mieszaniny pytu cynkowego i kwiatu siarcz, w tygielku
porcel. Spalenie wstegi magnezowej i miedzianej w parze siarki
uzyskanej w probowce).

4. Dziatanie metali na wode i na kwasy. — Wodor.
a) Dziatanie sodu na wode, zebranie wodoru do cylindra
szklan. i zbadanie go. — Zapalenie sie wodoru przy dziataniu

sodu i potasu na wode.

(Wykonanie: w wysokich naczyniach szklanych)

b) Dziatanie wapnia magnezu, cynku i zelaza w stanie
sproszkowanym na wode w podwyzszonej temperaturo.

Wykonanie: w rurce szklan. okolo 18 cm. ogrzewa sie
matym ptomieniem wode, duzym — metal, u ujécia zapala sie
woddr).

c) Zachowanie sie zgeszczonych i rozcienczonych kwasow:
solnego i siarkowego przy wyparowywaniu — na matej paro-
whniczce porcel. — Mieszanie zgeszcz. kwasu siarkowego z wodg.
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Otrzymanie i zbadanie wodoru, powstajgcego dziataniem rozc.
kwasu siarkowego i solnego na cynk, zbadanie zawartosci
powstajacych przytem roztwordw.

(Wykonanie: flaszka z dtugim lejkiem i rurka do odpro-
dzania gazu, wanienka szklana i cylindry).

d) Doswiadczenia, polegajace na znacznej réznicy miedzy
gestoscig powietrza i wodoru: wypuszczanie wodoru zawartego
W naczyniu, przelewanie do naczynia z powietrzem, balonik
wodorowy, wazenie wodoru w poréwnywaniu z cigezarem po-
wietrza tej samej objetosci, dyfuzya wodoru przez Sciany kubka
glinianego.

e) Préby z wodorem w probowkach dla przekonania sie,
czy wolny jest od powietrza. — Spalanie wodoru w powietrzu.
(Wykonanie: ptomiern wodoru, doptywajacego z odpowiedniego
przyrzadu, skierowa¢ pod otwor walca szklanego (cylinder od
lampy), ktérego drugi otwor jest zatkany przewierconym kor-
kiem, a ktory z zewnatrz studzi sie woda.

Spalanie wodoru w tlenie.

f) Gaz wybuchajacy ijego ptomieA. (Doswiadczenie z ban-
kami mydlanemi, spalanie w kurku Daniela i t. p.).

5. Dziatanie kwasdw na sole.

a) Dziatanie kwasu siarkawego na sol kuchenng, zbada-
nie wiasnosci chlorowodoru.

b) Dziatlanie kwasu siarkowego na saletre; zbadanie wia-
snosci kwasu azotowego.

¢) Otrzymanie i zbadanie dziatania wody krélewskiej.

6. Sucha destylacya, wegiel, whkasnosci ptomienia.

a) Zweglanie ciat organicznych; gazy palne i przetwory
ich palenia. Sucha destylacya wegla kamiennego.

b) Otrzymany we wiasnem do$wiadczeniu kawatek wegla
drzewnego pochtania amoniak.

Otrzymanie amoniaku i zbadanie jego wihasnosci fizycznych
i chemicznych. Synteza salmiaku.

Odbarwiajgce wiasnosci wegla kostnego.

c) Zbadanie ptomienia Swiecy i gazu oSwietlajgcego; zba-
danie wptywu dostepu powietrza do palnika.

d) Skfad ptomienia: wykazanie sadzy w plomieniu i ga-
z6w niespalonych, jakotez wzajemnego potozenia w ptomieniu
tych przetworow.

Memoryat. 4
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(Wykonanie: postugiwanie sie kawatkiem szkia lub por-
celany dla uzyskania sadzy i rurkg szklang zagietg dla od-
prowadzenia i zapalenia gazéw z ponad knota).

7. Rozktad weglandw, wiasnosci bezwodnika weglowego.

a) Rozkfad kredy w podwyzszonej temperaturze.

(Wykonanie: mocne ogrzewanie kawatka kredy na wol-
nym ogniu, badanie powstajgcego przytern gazu).

Gaszenie pozostatosci statej ograniczong iloscig wody.

Wykonanie takiegoz gaszenia na wiekszg skale i przy-
rzadzanie wody wapiennej.

b) Otrzymanie wigkszej ilosci bez-wodnika weglowego,
ogrzewanie weglanéw i wiasnosci tegoz gazu.

(Przykiad i wykonanie: ogrzewanie weglanu magnezo-
wego w grubosciennej probdwce, potgczonej z rurka do odpro-
wadzania gazu).

Badanie gazu ptomieniem tuczywa i Swiecy. Doswiadcze-
nia polegajace na rdéznicy miedzy gestoscig bezwodnika weglo-
wego i powietrza: przelewanie bezwodnika do naczynia z po-
wietrzem, wazenie w porOéwnaniu z ciezarem powietrza tej sa-
mej objetosci, dyfuzya przez Sciany kubka glinianego.

b2) Przy tej sposobnosci zbada¢ osad powstajacy dziata-
niem bezwodnika na wode wapienng: zebra¢ na sgczku, wy-
suszy¢, prazy€ i zbada¢ powstajacy gaz, jakotez pozostatosé
po wyprazeniu.

c) Otrzymanie bezwodnika weglowego z tych samych
cial, co pierwej, dziataniem rozcienczonych kwaséw.

Woprowadza¢ do wody wapiennej bezwodnik weglowy az
do rozpuszczenia powstatego osadu i ponownie straci¢ osad
przez zagotowanie roztworu.

Wyzyskanie tego ¢wiczenia dla wyjasnienia pozornie roz-
norodnych zjawisk przyrodniczych: skorupy w naczyniach,
w ktorych sie gotuje wode zwyklg, stalaktyty i groty w po-
kfadach wapiennych, powstawanie osadéw wapiennych na dnie
moérz, osady, powstajace w zrddtach gorgcych.

8. Redukcye.

b) Bezwodnik weglowy i metale.

(Wstege magnezowa zapalong w powietrzu spala sie w atmo-
sferze bezwodnika wegl. w obszernem naczyniu, do ktérego
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ten gaz ciggle naptywa. Powstaty przy tern wegiel mozna od-
dzieli¢ od reszty ciat przy pomocy kwasu).

b) Tlenki metali i metale.

(Przykfady i wykonanie: mieszanina tlenku miedzi i pro-
szku glinowego ogrzana w probdéwce reaguje wybuchowo).

¢) Tlenki metali i wodor.

(Przykfad i wykonanie: tlenek miedzi ogrzewany w rurce
w strumieniu wodoru).

d) Tlenki metali i wegiel.

(Przykfady i wykonanie: tlenek otowiu ogrzewany na
weglu drzewnym ptomieniem dmuchawki; tlenek zelaza czarny
ogrzewany ze sproszkowanym weglem w przykrytym tyglu
porcelanowym, otrzymane zelazo wydzielié z masy przy po-
mocy magnesu).

9. Dziatanie metali na kwasy i sole.

a) Dziatanie rozc. kwaséw siarkowego i solnego na me-
tale: magnez, glin, cynk, zelazo, cyne, otdw, miedZ, rte¢
i srebro.

b) W otrzymanych tym sposobem roztworach powstajg
sole, zapozna¢ sie z niemi po odparowaniu roztworéw.

Ogrzewanie mocniejsze tych soli przekonywa, ze niektére
z nich zawierajg t. zw. wode krystalizacyjna.

¢) Ustawi¢ metale, wyzej wymienione, w szereg wediug
malejgcej zdolnosci zastepowania wodoru kwasowego w roz-
tworze. Zachowanie sie metali: magnezu, glinu, cynku i zelaza
w roztworach soli cyny, ofowiu, miedzi, rteci i srebra, podo-
bnie miedzi w roztworach soli, rteci i srebra.

d) Elektroliza soli — celem wydzielenia metali z ich soli,
doswiadczenia z galwanostegii i galwanoplastyki.

(Przyktady: elektroliza siarczanu miedziowego, niklowa-
nie, srebrzenie i t. p., sporzadzanie odbitek miedzianych na
odciskach z wosku, natartych grafitem.

Wykonanie: zastosowanie odpowiedniego pradu i odpo-
wiednich roztworéw wedtug wyprébowanych wskazowek, ce-
lem uzyskania jednolitych metalicznie potyskujacych osadow).

Klasa VI. (2 godziny tygodniowo). Systematyczna nauka
chemii nieorganicznej, oparta o ile moznosci na zasadach che-
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mii fizykalnej. Zwrdcenie bacznej uwagi na momenta z chemii
technicznej powinno sie przyczyni¢ do wydatnego ozywienia
nauki.

¢wiczenia w tej klasie (2 godziny tygodniowo) obejmuja,
analize jakosciowg zwigzkéw prostych i tatwych mieszanin
i wytwarzanie zwigzk6w nieorganicznych, nie wymagajacych
zawitej aparatury i nie nastreczajacych powazniejszych tru-
dnosci.

Klasa VII. (2 godziny tygodniowo). Dalszy cigg chemii
nieorganicznej, zajmujacej mniej wiecej przeciag jednego pot-
rocza; reszta roku szkolnego poswiecona chemii organicznej.
Dla unikniecia przecigzenia i uzykania jednolitosci w naucza-
niu obu gatezi chemii, nalezy nauke chemii organicznej oprze¢
na tych samych zasadach, ktore powyzej — przy klasie VI. —
zaznaczono.

Cwiczenia w tej klasie (2 godziny tygodniowo) obejmuja
wybrane najprostsze zadania z analizy iloSciowej, a miano-
wicie

a) analizy wagowej (n. p. oznaczanie kwasu siarkowego,
solnego, baru, wapnia, glinu, zelaza, miedzi i t. d.).

b) analizy objetosciowej (alkalimetrya iacydymetrya, np.
oznaczanie twardosci wody, stezenia kwasow i zasad, oznacza-
nie ilosci weglanéw, jodometrya, n. p. oznaczenie chloru
w chlorku bielacym, bromu w wodzie bromowej i t. p., oksy-
dymetrya, n. p. oznaczenie zelaza, metody polegajace na strg-
caniu osadéw, n. p. oznaczenie chloru w chlorkach, srebra
w sokach srebrowych).

¢) Analiza gazéw (n. p. powietrza).

d) Analiza iloSciowa zapomocy elektrolizy (n. p. oznacza-
nie miedzi w siarczanie miedziawym, niklu w siarczanie ni-
klawym).

Klasa VIII. (2 godz. tygodniowo). Dalszy cigg systema-
tycznej nauki chemii organicznej.

Cwiczenia 1 godz. w tej klasie obejmuja zadania synte-
tycznego otrzymywania najprostszych zwigzkéw organicznych,
oraz analize surowcOw i przetwordw z zakresu zwigzkéw or-
ganicznych. N. p. oznaczanie cukru w burakach, alkoholu
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w napojach wyskokowych, skrobi w ziemniakach, analiza ttu-
szczu (cyfra zjetczenia, cyfra zmydlenia itd.) i smaréw itp.

Uwagi.

Poniewaz systematyczna nauka chemii odbywa sie dopiero
w trzech klasach najwyzszych, gdzie uczniowie réwnoczes$nin zysku-
ja odpowiednie przygotowanie i wiadomosci z zakresu fizyki, kto-
rych brak przy nauce chemii w dotychczasowej szkole realnej do-
tkliwie dawat sie odczuwaé, mozna przedmiot ten traktowaé znacznie
gruntowniej, to jest bardziej naukowo, racyonalnie, a mniej pamie-
ciowo, anizeli dotychczas. Zadanie to o tyle tatwiej bedzie wypet-
ni¢, ze uczniowie z ¢wiczen samodzielnych w klasie V. wyniosg bo-
gaty materyat empiryczny.

Traktowanie chemii stosowanej w ogdlnym kursie chemii i ¢wi-
czeniach laboratoryjnych ma te zalete, ze sie przyczynia do wydat-
nego ozywienia nauki chemii w szkotach S$rednich, tern wiecej, ze nie
moze tu chodzi¢ o zapuszczanie sie w szczeg6ty metod fabrycznych.
Postepujac odmiennie, to jest uczac osobno chemii stosowanej w kla-
sie najwyzszej, traci sie przedewszystkiem powyzej zaznaczone, wa-
zne momenta pedagogicznej natury, a powtore, nie mogac w Kursie
chemii ogdlnej pomija¢ spraw odnoszacych sie do technologii (fabry-
cya gazu, szkla, nafty itd.) z koniecznosci musiatoby sig traciC czas
na powtarzanie.

Historya naturalna.

Cel nauki: Poznanie najwazniejszych istot $wiata orga-
nicznego i nieorganicznego, zrozumienie ich wzajemnej zalez-
nosci i zmian, jakim ulegaja.

Klasa 1. (1 godz. tygodniowo). Przyrodoznawstwo. Za-
znajomienie sie¢ z sztucznemi i naturalnemi zbiorowiskami, opi-
sywanie i grupowanie tworzacych je istot organicznych. A za-
tem poznawanie zwierzat i ro$lin hodowanych i trafiajagcych
sie w domu, na podworzu, w ogrodzie, na polu, face i w lesie
i zrozumienie prac, jakie czlowiek przeprowadza celem utrzy-
mania jednych, a usuniecia drugich.

Klasa Il. (1 godz. tygodniowo). Przyrodoznawstwo. Oma-
wianie tych samych zbiorowisk, co w klasie I. z uwzglednie-
niem istot tam pominietych. Krajowe zwierzeta i rosliny wo-
dne, charakterestyczne gatunki gorskie, stepowe, pétnocno i po-
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tudniowo europejskie. Przygodne uktadanie istot organicznych
w grupy wedlug podobienstwa budowy. — Wazniejsze twory
przyrody martwej, ich wystepowanie, wydobywanie i uzytko-
wanie.

Klasa IIl. (1 godz. tygodniowo). Przyrodoznawstwo. Ro-
$liny i zwierzeta krajowe gtownie nizszych typow. Zwierzeta
azyatyckie, afrykanskie, amerykanskie i australijskie oraz cie-
kawsze formy tamtejszej roslinnosci, ich owoce i inne uzytko-
we czesci. Wskazywanie na zalezno$¢ flory i fauny od klima-
tu i gleby. Flora i fauna morska. Mineraty i kruszce obce.

Od kwietnia:

Botanika.

Organografia roélin jawnokwiatowych, oznaczanie i ukta-
danie zebranych roslin w systematyczne grupy.

Klasa IV. (2 godz. tygodniowo). Botanika. Cigg dalszy
poznawania ro$lin i ukfadania ich w system, a porg zimowa
zaznajomienie sie z wewnetrzng budowg roslin, ich rozwojem
i najwazniejszymi objawami fizyologicznymi.

Nastepnie uzasadnienie grupowania roslin w system na-
turalny.

Klasa V. (2 godz. tygodniowo). Zoologia. Kregowce. Or-
ganografia i fizyologiczne znaczenie narzaddéw u ssakéw i in-
nych kregowcow. Przeglad systematyczny gromad kregowcow,
poczynajgc od ryb. Anatomia i fizyologia cztowieka z uwagami
hygienicznemi przy omawianiu odnos$nych narzagdéw. ROwno-
czeSnie w miesigcach letnich obserwacya rozwoju i sposobu
zycia zwierzat cztonkonogich, w szczegdlnosci owadow, ich zbie-
ranie i konserwowanie.

u [ ‘
Klasa VI. (2 godz. tygodniowo). Zoologia. Strunowce.

Organografia zwierzat cztonkonogich na preperatach makro-
i mikroskopowych. Przeglad systematyczny owadow, przepla-
tany uwagami o sposobie ich zycia i znaczenia w gospodar-
stwie przyrody. Oznaczanie form krajowych. Krotkie zestawie-
nie wijow, pajeczakéw i skorupiakow. Budowa robakéw i ich
przeglad z szczegolniejszem uwzglednieniem form biologicznie
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ciekawych i waznych. Mieczaki, ich anatomia i uktad systema-
tyczny, oznaczanie form krajowych. Wzmianka o ramieniono-
gach i mszywiotach. Przeglad szkartupni i ich anatomia przy-
najmniej na gotowych preparatach i dobrych tablicach, ich zy-
cie gromadne; gabki morskie i krajowe. Pierwotniaki. Plank-
ton i jego znaczenie. Najwazniejsze formy kopalne powyzszych
grup zwierzat.

Klasa VII, (2 godz. tygodniowo). Mineralogia i geolo-
gia. Pojecie i sposoby powstawania mineratow. Krysztaty i prze-
glad ich najwazniejszych postaci na zasadzie stopnia symetryi
bez wnikania we wszystkie klasy krystalograficzne. Fizyczne
cechy rozpoznawcze mineratéw: spdjnos¢, twardos¢, barwa i in-
ne wiasnosci optyczne, wszystko na tych mineratach, na kto-
rych one wybitnie wystepujg. Podziat mineratéw tylko prak-
tyczny na kruszcowe i skatotworcze. Rozpoznawanie chemicz-
ne kruszcow przy pomocy dmuchawki. Z mineratéw skato-
tworczych: woda, kwarzec, kalcyt, skalenie i inne wazniejsze
krzemiany Oraz ich pochodne; apatyt, gips, baryt, sél kamien-
na, wegiel. Odroznianie wazniejszych mineratdbw drogg mokra.
Skaty wybuchowe i osadowe, rozpatrywane zewnetrznie i pod
mikroskopem z szczegOlniejszem uwzglednieniem skat polskich.
Utozenie skat w skorupie ziemskiej. Poglady na. powstawanie
gor. Wplyw atmosfery i pyrosfery na przeobrazanie sie skat.
(Blizsze omowienie dziatalno$ci wulkanéw, wody i wiatrow na
skorupe ziemskg nalezy do geografii). Zarys dziejéow ziemi.
Chronologia geologiczna. Nastepstwo warstw. Skamieliny, cha-
rakterystyka paleontologiczna najgtéwniejszych epok geologi-
cznych. Czytanie map geologicznych i poznanie budowy geo-
logicznej ziem polskich.

Klasa VIII. (1 godz. tygodniowo). Biologia ogdlna. Wia-
snosci protoplazmy. Komorka, jej podziat i wytwarzanie tka-
nek. Przemiana materyi w istotach zywych. Pokarm roslin
i zwierzat oraz krazenie materyi organicznej. Pobudliwos$¢, od-
ruchy i ruchy roélin i zwierzat. Rozrod istot najprostszych

I bardziej ztozonych. Zapylanie i zaptodnienie. Opieka nad
potomstwem. Dziedziczno$¢. Wptyw warunkéw zewnetrznych

na organizmy. Zmienno$¢ form. Hodowla i powstawanie ras.
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Dobor naturalny. Zasady ewolucyi, dowody na jej korzys¢
i krytyka. Teorya mutacyjna De Vriesa. Teorya powstania

zycia na ziemi.

Uwagi.

Zasada nauczania historyi naturalnej ma by¢ oparcie nauki na
bezposredniem zetknieciu sie uczniéw z tworami przyrody. Gléwng
czescig nauki bedg zatem na stopniu nizszym wycieczki, nieliczne
zas godziny spedzone w Klasie postuza tylko do omowienia zebra-
nego materyatu i uporzadkowania spostrzezen.

Aby uzyska czas na wycieczki, nalezy w miesi?cach cieptych
takze godziny przeznaczone na ¢wiczenia z zakresu fizyki obracaé
na wycieczki przyrodnicze, w zimie za$ odwrotnie.

Z poczatku nauka musi sie ograniczy¢ do tego, co uczniowie
sami dostrzega, zbiorg i czego sami sprobuja, a dopiero pdzniej mo-
ze obejmowac i takie rzeczy, ktorych widzie¢ w naturze nie bedg
mieli sposobnosci.

O pewnego rodzaju zupetnoSci wiedzy nabytej przez uczniéw
na stopniu nizszym nie moze by¢ mowy, jak réwniez o jednym sza-
blonie, obowigzujagcym wszystkie zaktady w kraju, skoro nauka ma
ograniczy¢ sie przedewszystkiem do tego, co uczniowie znajda w naj-
blizszej okolicy.

Poniewaz zebranie wystarczajgcego materyatu obserwacyjnego
winno zawsze poprzedza¢ uktadanie go w system, przeto nalezy na
nizszym stoniu zerwa¢ z nauczaniem na podstawie Ssystematycznej
a poznawac twory przyrody w takim porzadku, w jakim obok sie-
bie w przyrodzie sie znajdujg i wspotzyja, a wiec zbiorowiskami
przyrodniczemi bez podziatu na zoologie, botanike i minerologie.
Miodzi uczniowie ukfada¢ w system nie majg jeszcze czego, a jesli
sie im podaje wiele rzeczy do siebie podobnych, zywy ich umyst
nuzy sie jednostajnoscig i traci ruchliwos¢, ten cenny przymiot
umystu. Gdy uczen nagromadzi w swym umysle potrzebne wyobra-
zenia przyrodnicze, moze je uktada¢ w pewien porzadek i uzupet-
niaC wiadomosciami, ktorych nie miat sposobnosci nabyC z obser-
wacyi.

Dopiero na stopniu wyzszym, od klasy IV. bedzie sie nauke
traktowaC wiecej systematycznie. Ale takze tutaj punktem wyjscia
ma by¢ zawsze obserwacya. Wycieczki zostang tu zastgpione w zna-
cznej czesci Cwiczeniami w pracowni, przy ktorych uczniowie na
podstawione pytanie beda sie starali odpowiedzie¢ samodzielnie na
podstawie dostrzezonych faktow. W klasie ztozg sprawozdanie z o-
trzymanych rezultatdw, nauczyciel je skoryguje, pomoze w wycia.
ganiu wnioskow i uzupetni wiadomosciami, ktérych uczniowie do-
strzedz nie mogli.
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Jasng jest rzeczg, ze nauka musi by¢ zawsze dostosowana do
por roku. W jesieni w kl. I. mozna jag rozpocza¢ od jakiegokolwiek
zbiorowiska np. od ogrodu, ktory przy kazdej szkole powinien istniec.
Uczniowie zobacza drzewa owocowe, pouczg sie odrézniaé je po o-
wocach i lisciach, poznajg ich nasiona i szkodniki zwierzece itd.
W ogrodzie warzywnym moga pozna¢ kapuste, ziemniaki itp.

Na wycieczce do lasu naucza sie odréznia¢ drzewa po pokroju,
ksztatcie i uktadzie lisci, przyczem wiasny ich rysunek bedzie
wspiera¢ pamie¢ i pomaga¢ obserwacyi.

W zimie bytby czas zajg¢ sie rozpoznawaniemdrewna naszych
drzew i ich uzytkowaniem, poznawaniem zwierzat domowych, po-
dwdrzowych, polnych i lesnych, niektéremi rybami a nadto blizszem
zaznajomieniem sie z weglem, nafta, solg i ich pochodzeniem.

~Z wiosng zapoznajg sie uczniowie klasy I. i Il. z coraz to no-
wemi zwierzetami i roSlinami, zyjacemi w lesie na polu, tace i w
ogrodzie, w rzece, stawie, bagnie itp.,, a to w KI. 1. z ro$linami

0 kwiatach wyraZniejszych i z pospolitszemi, okazalszemi zwierzeta-
mi, a w klasie Il. poznajg rosliny o kwiatach mniej wyraznych lub
mniej regularnych i zwierzeta gtownie nizszych typow. Jesien w K.
I1. nastreczy sposobno$¢ poznania znowu innych roslin, zauwazenia
odlatujgcych ptakow, przypatrzenia sie uprawie roli pod ozimine,
sztucznym nawozom itp. Zima w klasie Il. moze by¢ poSwiecona o-
mawianiu lasow gorskich i pdinocnych, tamtejszej faunie, a wreszcie
faunie i florze $rodziemnomorskiej, gdzie nasze ptaki przelotne prze-
bywaja. W laboratoryum poznajg uczniowie rézne metale, sposéb ich
uzytkowania, obrabiania i przetapiania, poznaja wiasnosci szkta, kwar-
cu, wapienia, jego uzytek przy budowie murow, sprébujg gtadzenia
marmurdw i innjch mineratdw. Ogladanie warsztatdw, pracy ludz-
kiej wszelkiego rodzaju, bedzie takze skuteczng podporg w nauce.

W jesieni kl. 11l. bytby czas na dalsze poznawanie krajowych
rodlin i zwierzat i ich grupowanie wedtug podobienstwa budowy,
a wreszcie na zaznajomienie sie z faung i florg morska i innych
czesci Swiata, przyczem ograniczyCby sie nalezato do ogblnej chara-
kterystyki tamtejszej flory: lasow dziewiczych, dzungli, pampasow,
pustyn i Zyjacych na nich ciekawszych i okazalszych zwierzat.

Aby uczniowie od zajmowania sie przyroda nie odwykli, poz-
nanych faktéw nie zapomnieli, lecz ciggle je sobie od$wiezali w pa-
mieci, koniecznem jest usuniecie przerwy istniejacej dzi§ w nauce
tego przedmiotu w szkotach $rednich.

Po przegladnieciu zatem wszystkich pospolitych tworéw przy-
rody musi sie zaraz rozpoczaC ich systematyczne porzadkowanie i po-
glebianie znajomosci tych tworéw rozpatrywaniem ich warunkow
anatomicznych i fizyologicznych.

Wiosne Kklasy I11. wypadnie wiec poswieci¢ oznaczaniu rolin
wyzszych wedtug przewodnikéw, przyczem zapoznajg sie uczniowie
blizej z organografig roslinna.
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Bedzie to przygotowaniem do nauki botaniki w klasie IV.
Anatomie i fizyologie tak roélin jak zwierzat nalezy traktowaé razem,
bo wiadomosci anatomiczne wzbudzajg wiekszy interes, jesli sie do
nich dodaje objasnienia fizyologiczne. W Klasie IV. przy nauce bo-
taniki nie mozna bedzie kfas¢ wielkiego nacisku na zrozumienie prze-
miany materyi, do czego uczniowie bedg mie¢ za malo przygotowa-
nia fizyko-chemicznogo, bedzie na to czas w klasie najwyzszej w bio-
logii ogolnej.

Przy nauce anatomii i fizyologii nie trzeba sie krepowaé sy-
stematyka, lecz pokazywaé budowe organéw u tych roslin, u kto-
rych ona najwyrainieﬂ'( wystepuje, a doswiadczenia fizyologiczne
urzagdza¢ na tych, na ktorych zjawiska najjasniej sie okazujg. W na-
uce 0 rozwoju wystarczy wskaza¢ na rozmnazanie sie za pomocg za-
rodnikow wprost lub przez zmiane pokolen, a wreszcie przez nasio-
na, do wytworzenia ktérych potrzebne jest zapylanie. Zrozumienie
powolnego doskonalenia sie organéw rozmnazania i opierajacy sie
na tern podziat systematyczny, przechodzi zakres pojmowania ucz-
nidw szkot Srednich.

Zoologie w klasie V. rozpocza¢ nalezy od poznania narzaddw
zwierzat kregowych, z ktéremi uczniowie najbardziej sg obeznani
juz z zycia pozaszkolnego. W laboratoryum na preperowanych zwie-
rzetach, np. zabach, przypatrzg sie roznym organom blizej i poréw-
naja je z narzadami u innych kregowcow.

Po przegladzie systematycznym kregowcow mozna dopiero
z korzyscig przystagpi¢ do nauki somatologii ludzkiej, od ktorej
zaczyna¢ nie nalezy, gdyz tu mozna sie postugiwa¢ w szkole $red-
niej samymi tylko modelami i obrazami, a juz gotowymi preparatami
nie wiele.

Lato klasy V. nalezy nadto wyzyska¢ do przygotowania ucz-
niow do nauki o zwierzetach nizszych typoéw gtownie cztonkonogich
w klasie nastepnej. Obok nauki somatologii trzeba juz bedzie urza-
dza¢ hodowle gasienic owaddw, zaktadaé zbiory i gromadzi¢ mate-
ryat s_?iry_tusowy na rok nastepny. . _ )

akie uprzednie wskazywanie przed feryami, co bedzie trescig
nauki po feryach, ma te dobrg strong, ze uczniowie w czasie wa-
wakacyi sami chetnie zbiorg wiele materyatu naukowego i zdobeda
wiele obserwacyi w roznych okolicach, co po6Zniej niezmiernie
ukatwi nauke, powinno zatem by¢ w szkole w szerokiej mierze za-
stosowane. "

W klasie VI. mozna bedzie potozyé gléwny nacisk na po-
znanie systematyki i sposobu zycia owadow, ktore obok kregowcow
sg dzi$ panujgcemi zwierzetami, a z innych typow uwzglednic¢ prze-
dewszystkiem te zwierzeta, ktdre sg biologicznie ciekawe lub wazne
W gospodarstwie przyrody.

Obok istot dziS zyjacych nalezy zestawiaC wazniejsze fermy
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kopalne i tym sposobem przygotowywaC uczniow do tatwiejszego
zrozumienia teoryi ewolucyi zwierzat.

Jesien i zime klasy VII. zajma doSwiadczenia z mineratami
i skatami, badania ich wiasnosci fizycznych i chemicznych, obser-
wowanie tworzenia sie krysztatow i poréwnywanie ich postaci,
przyczem ograniczy¢ sie nalezy do wiadomosci o statosci katow
I podziatu wedtug stopnia symetryi, a w nauke krystalografii blizej
sie nie wdawad.

Wycieczki w miesigcach cieplejszych dadzg sposobno$¢ po-
znania skutkow dziatania sit geologicznych, badania tektoniki warstw
i zapoznanie sie z ich wiekiem na podstawie znajdowanych
skamielin.

Nauke historyi naturalnej zakoriczy biologia ogdlna w klasie
VIIL., ktéra ma uzupehi¢ 1 potaczy¢ nabyte dotagd wiadomosci
0 przyrodzie. Zapoznajg sie uczniowie z objawami zycia i warunka-
mi jego istnienia, z budowg komorki i jej rozwojem, zrozumiejg
przyswajanie wegla u roslin, wytwarzanie materyi organicznej, tra-
wienie u zwierzat i przemiange materyi w ogoéle oraz wzajemng za-
lezno$¢ wszystkich istot przyrodniczych.

Wreszcie poznajg zmienno$¢ organizméw pod wptywem warun-
kéw zewnetrznych i powolng ich ewolucye.

Nauka rysunku.

Cel nauki: I. Ksztatcenie $wiadomego spostrzegania przez
¢wiczenie zdolno$ci pojmowania i wyobrazania.

Il. Wprawa w przedstawianiu zapomocg rysunku przed-
miotow -widzianych i wyobrazeii.

I1l. Rozwijanie poczu¢ estetycznych ksztattu i barwy.

IV. Znajomo$¢ najwazniejszych epok historyi sztuki
z uwzglednieniem sztuki rodzimej.

Nizszy stopien nauki.

Klasa 1, (4 godziny tygodniowo).

Przedmioty ptaskie i najprostsze motywy roélinne. Upro-
szczone ksztatty wziete z natury.

Poczatkowo nauka odbywa sie zbiorowo poprzedzona obja-
$nieniami nauczyciela, ttumaczgcemi sprowadzenie form natu-
ralnych do zasadniczych ksztattdw geometrycznych, nastepnie
nauka indywidualna w tym samym zakresie odpowiednio do
uzdolnienia ucznidw.

Préby tworzenia fatwych ornamentéw geometrycznych,
poprzedzone objasnieniem o zastosowaniu ich w zdobnictwie.
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Od czasu do czasu rysunek z pamieci 0 temacie lezagcym
w zakresie programu nauki dla tej klasy, takze o temacie do-
wolnym obranym przez ncznia.

Srodki przedstawiania: otowek, barwy wodne z objasnie-
niem o ich uzyciu.

Na tym stopniu nauki nalezy baczng zwraca¢ uwage na
pozycye rysujagcego, wskazac, jak nalezy trzymac reke i rysu-
nek w czasie pracy, przestrzega¢ przed zbytniem zblizaniem
oczu do powierzchni rysunku. Od poczatku nalezy kfas¢ na-
cisk na estetyczng forme zewnetrzng rysunku.

Klasa Il. (4 godziny tygodniowo).

Ciag dalszy ¢wiczen z zakresu przedmiotow piaskich, ry-
sunek w naturalnej wielkosci i powigkszeniu.

Préby tworzenia ornamentéw geometrycznych z dobiera-
niem barw (przy objasnieniach o zastosowaniu w zdobnictwie).

Rysunek na tablicy lub weglem na duzych papierach.

Rysunek z pamieci a) przedmiotdw widzianych i ryso-
wanych dawniej, b) po okazaniu ich bezposrednio przed lekcya.

Srodki przedstawiania: otdwek, barwy wodne, kredki ko-
lorowe, wegiel.

Klasa Ill. (3 godziny tygodniowo).

Rysunek perspektywiczny z pogladu przy objasnianiu
zjawisk perspektywicznych.

Rysowanie zasadniczych utworéw przestrzennych (gra-
niastych i okragtych), poczem rysunek przedmiotéw z oto-
czenia.

Lekcye poglagdowe oraz wyjasnienia zjawisk perspekty-
wicznych nalezy prowadzi¢ takze na wycieczkach w polu.
W ogolnosci nalezy zwréci¢ uwage na rysunek (Swiatta i cienie).

Klasa IV. (3 godziny tygodniowo).

Ornament ptaski 0 motywach z $wiata roslinnego: obja-
$nienia o jego budowie, poczem opracowanie motywOw oparte
na studyum rosliny.

Rysowanie i malowanie martwej natury, jakotez przed-
miotéw z zakresu przemystu artystycznego ustawionych poje-
dynczo i w grupach.
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W tym okresie nauki baczy¢ nalezy na wykonczenie ry-
sunku. Przy tworzeniu ornamentu pomyst i wykonanie po-
winny by¢ samodzielne, a lekcye powinny rozwija¢ twoérczose
i pomystowos$¢ i dawaé obraz rzeczywistej pracy.

W uzasadnieniu c¢wiczen perspektywicznych klasy po-
przedniej mozna wiadomos$ci nabyte wyzyskac przy rysowaniu
w polu.

W odniesieniu do ornamentu nalezy tu wzia¢ i pismo
ornamentalne, stosowane przy opisywaniu rysunkow.

Wyzszy stopien nauki.

Klasa V. (2 godziny tygodniowo).

Perspektywa konstrukcyjna i lekcye pogladowe wsparte
szkicowaniem i rysowaniem wnetrza domu mieszkalnego i bu-
dynkéw monumentalnych.

Rysowanie przedmiotow z zakresu fizyki doswiadczalnej
z uwzglednieniem rysunku schematu naukowego i szkicu per-
spektywicznego w powiekszeniu na tablicy.

Cigg dalszy ornamentu i rysowanie martwej natury, stu-
dya draperyi i t. p.

Uzywanymi materyatami beda: otdéwek, kreda, wegiel,
barwy wodne i kredki kolorowe.

Klasa VI. (2 godziny tygodniowo).

Rysunek figuralny poparty objasnieniami budowy glowy
ludzkiej, na podstawie czaszki, gtéw gipsowych i zywego mo-
delu.

Rysunek gtowy z modelu zywego i charakterystycznych
gipsow.

Rysunek zwierzat domowych z modeli zywych.

Poczatki nauki o stylach z objasnieniami na tablicach
i ilustracyach historyi sztuki (takze przy pomocy skioptikonu).

W ogolnosci zwracanie uwagi na poprawne ujecie ksztat-
tu, waloréw barwy i cieniow, oraz wprawe w szkicowaniu
przedmiotow z otoczenia, natury i pamieci.

Klasa VII. (2 godziny tygodniowo).
Dalszy cigg rysunku figuralnego gltowy i calej postaci
jako c¢wiczenia w ujeciu catosci pod wzgledem proporcyi i ruchu.
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Rysowanie i malowanie martwej natury w grupach sa-
modzielnie przez uczniéw utozonych; proby uwydatnienia ma-
teryi przedmiotéw zapomocg odpowiedniej techniki wykonania.

Wybrane dziaty z historyi sztuki, przyczem nalezycie
uwzgledniona sztuka rodzima.

Szkice architektoniczne budynkéw monumentalnych (za-
bytkéw swojskich), przyczem zwracanie uwagi na powstanie
ornamentu historycznego.

Klasa VIII. (2 godziny tygodniowo).

Dalszy ciag rysunku figuralnego przy zupetnem wykon-
czeniu (rysowanie antykéw).

Rysunek ruchu, a wiec zwierzat i cztowieka (ryby w akwa-
mryum, ptaki, zwierzeta domowe).

Szkice krajobrazu. Szkice przedmiotdw z wszystkich dzie-
dzin poznanych.

Ciag dalszy historyi sztuk plastycznych rodzimych przy
zwiedzaniu zabytkow tejze sztuki w muzeach, kosciotach,
w budynkach monumentalnych, jakie sg w blizkosci danego
Srodowiska.

Jako materyaly do graficznego przedstawienia bedg tu
wszystkie dotad uzywane, atoli przy pozostawieniu wyboru
tychze wedtug woli ucznia.

Uwagi.

Stosownie do wytknietego w planie celu, nauke rysunku
w szkole realnej nalezy uwazacC tylko jako czynnik wychowawczy,
majacy za zadanie rozwijanie wiadz umystowych, jak zdolnosci spo-
strzegania, wyobrazania | odtwarzania rzeczy widzianych i z wyo-
brazni, ksztalcenie poczu¢ piekna, harmonii 1 barwy.

Rysunek jako wybitny Srodek wyrazania sie, majacy niemate
znaczenle W zyciu ze wzgledu na studya przyszie miodziezy i prace
w zawodzie, powinien byC tak stosowany, aby dawat takze pewien
zasOb wiedzy i wprawy technicznej, atoli z zastrzezeniem, by nacisk
na te strone nauki nie przechylit szali na korzy$¢ prawie fachowe-
go wyksztatcenia a z uszczerbkiem dziatalnosci wychowawczej tego
przedmiotu w szkole.

Oprocz powyzszych korzysci, nauka rysunku chcac odpowie-
wiedzieC zadaniom dzisiejszej szkoigl i wspieraC ja w przygotowaniu
miodziezy do potrzeb i wymagan dzisiejszego zycia, powinna dawac

63

pole do rozwijania samodzielnej twdrczosci, powinna nietylko ksztat-
ci¢ umyst, ale i budzi¢ zamitowanie do pracy.

Skoro po nauce zbiorowej nastgpi swoboda w nauczaniu, na-
lezy zastosowywac zadania do zdolnosci uczni: starannie trzeba uni-
kac zadan, przekraczajacych sity ucznia lub takich, ktére w sto-
sunku do korzysci rysunkowej wymagajg zbyt wiele czasu i trudu.

Do réznorodnosci techniki rysunku nie nalezy przywiazywaé
zbytniej wagi: o wiele lepsze wyniki osiggnie sie pewniej przy po-
mocy niewielu i prostych srodkéw przedstawiania.

Od pierwszej klasy nalezy kias¢ nacisk na wyksztatce-
nie poczucia barwy, a we wiadaniu pedzlem zaprawiaC na wszyst-
kich stopniach. W nauce poczatkowe] nalezy przy tych c¢wiczeniach
poprzesta¢ na nakfadaniu ptaszczyzn ornamentdw, w miare nabycia
wprawy mozna przejs¢ do oddawania dowolnie obranych motywow
(gatazek, kwiatow, draperyi i t. p.) za pomocg barw wodnych bez
szczegtowego opracowania konturdw.

Jakkolwiek gtowny nacisk kfadzie sie na rysunek wprostjz na-
tury, mimo to nalezy na wszystkich stopniach uwzgledniaé arty-
styczne wzory z roznych dziedzin. Wzory te zaznajomig ucznia
z réznymi artystycznymi kierunkami, utatwig zrozumienie przyrody
a tern samem w wielu wypadkach rysunek z natury (sposobnos¢ do
uwag z historyi sztuki w porozumieniu z nauczycielem historyi).

W zakres tych omawian powinny wchodzi¢ przedewszystkiem
dzieta sztuki ojczystej.

Swobodne szkicowanie nalezy uprawia¢ na wszystkich sto-
pniach nauki. Poprawia¢ nalezy przy rysunku pfaskim i konturowym
przewaznie ustnie albo za pomocg szkicow na samym rysunku. Przy
przejsciu do nowych technik moze nauczyciel czyni¢ poprawki na
rysunku ucznia, aby pokaza¢ sposob. (W kazdym jednak razie nie
nalezy rysunku formalnie poprawiac).

Trudnosci w przeprowadzeniu planu nauki w klasach przepet-
nionych domagajg sie ustanowienia asystenta, skoro ilo$¢ uczniéw
w jednej klasie przekroczy 30.

Modelowanie jako przedmiot dodatkowy w klasie I111. do VIII.
winno obejmowa¢ materyat nauki rysunku.

Propedeutyka filozoficzna.

1. Propedeutyka filozoficzna obejmuje logike i psycho-
logie.

+ 2. Ogdlng liczbe godzin, przeznaczonych na propedeutyke
filozoficzng, nalezy podzieli¢ miedzy obie te nauki w ten spo-
sob, ze na psychologie przypada 23, na logike /3 liczby go-
dzin.
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3. Nauke psychologii i logiki nalezy przeprowadzi¢ nie
rownolegle obok siebie, przez przecigg catego roku, lecz ko-
lejno po sobie, przyczem jednak co do nastepstwa nie nalezy
stawia¢ nauczycielowi zadnych ograniczen — o ile zasady,
przeprowadzone w podreczniku, nie nakazg przerobienia jednej
z tych nauk przed druga.

4. Motoda tego przedmiotu liczy¢ sie powinna z og6lnym
charakterem planu 8-klasowej szkoty realnej jako szkoty pracy
na podstawach matematyczno-przyrodniczych.

5. Zar6wno logika, jak psychologia posiada¢ powinny
charakter przedmiotu koncentracyjnego, cho¢ kazda z nich
w inny sposob: logika powinna dac¢ epistemologiczne i meto-
dologiczne zrozumienie rezultatow wiedzy ludzkiej, z ktorymi
zapoznajg sie uczniowie na innych godzinach, psychologia—ge-
netyczne osSwietlenie roznych dziedzin dziatalnosci ludzkiej,
ktére uczniowie poznali dzigeki nauce innych przedmiotdw.

6. Rozkiad i wybdér materyatu nalezatoby unormowac
W nastepujacy sposob :

A) Logika: a) logika formalna, w zakresie ktorej nalezy
uwzgledni¢ w nalezytej mierze syllogistyke, nie poprzestajac
jednak na niej, lecz przedstawiajgc ja jako jeden z mozliwych
systeméw rozumowania obok innych; b) metodologia w miare
mozno$ci obszernie: a) ogblne zasady badan naukowych, /?) cha-
rakterystyka traktowanych w szkole gatezi wiedzy pod wzgle-
dem metodologicznym.

B) Psychologia: a) Geneza obrazu $wiata zewnetrznego
(wrazenia zmystowe jako jego materyat, jego formy prze-
strzenne i czasowe); b) przebieg przedstawien i myslenie w po-
rownawczem uwzglednieniu odpowiednich partyi logiki, btedy
w mysleniu); ¢) uczucia i wola; d) na zakonczenie zwigzek
faktow psychicznych z fizyologicznymi, poglad na stosunek
duszy do ciata w $wietle rdznych wchodzacych w gre teoryi.

Uwagi.

ad 1. Zwyciestwo antypsychologizmu, jakie dokonato si¢ po-
czawszy od poczatku biezacego stulecia na polu wszystkich nauk fi-
lozoficznych (logiki, etyki, estetyki), nie pozwala ograniczy¢ prope-
deutyki do psychologil, lecz nakazuje da¢ wychowankowi znajomos¢
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chocby jednej prawdziwie filozoficznej umiejetnosci. Praktyczne
wzgledy przemawiajg, by pomiedzy niemi wybor padl na logike.

ad 3. Réwnolegte prowadzenie logiki obok psychologi przez
przeciagg catego roku a) powiekszytoby ilos¢ rzeczy, ktoremiby
umyst wychowanka musiat by¢ rownocze$nie zajety, b) pociggne-
toby jako nastepstwo konieczno$¢ uczenia logiki w 1 godzinie ty-
godniowo, co dotychczasowa praktyka w gimnazyach zmusza okre-
Sli¢ jako absurd.

Nastepstwo tych przedmiotow zalezy w znacznej mierze od
sposobu, w jaki je pojmie nauczyciel. Tak n. p. przy psychologi-
cznem pojeciu logiki, dzi§ co prawda przestarzalem, ktorego prze-
ciez niejeden nauczyciel nie potrafi czy nie zechce przezwyciezyc,
byloby wskazane zaja¢ sie psychologig przed logikg. Nadto rézni
nauczyciele bedg mieli specyalne zyczenia co do nastepstwa tych
obu przedmiotéw: tak n. p. jezeli propedeutyki bedzie uczyt nau-
czyciel, uczacy zarazem fizyki, bedzie chciat niewatpliwie utatwic
sobie nauke psychologii przerobieniem poprzednio na godzinach fi-
zyki pewnych kwestyi i t. p. Byloby zatem rzeczg wskazang zosta-
wi¢ nauczycielowi jak najwiekszg swobode w oznaczaniu nastepstwa
obu przedmiotdw.

ad 4. Ogolny charakter planu 8-klasowej szkoty realnej jako
szkoty pracy o podstawie matematyczno-przyrodniczej wymaga, by
nauka logiki i psychologii odbywata sie gléwnie dzieki samodziel-
nej pracy uczniéw, przy ograniczeniu do minimum nieheurystycznycli
czynnikow. Zatem wielkg wage trzeba potozy¢ przy nauce logiki,
zgodnie z apriorycznym charakterem tej umiejetnosci, na zadania
i éwiczenia. Nauka psychologii powinna sie odbywaé koniecznie na
podstawie faktéw, od ktorych sami uczniowie powinni dochodzi¢ do
praw. Eksperyment psychologiczny powinien zatem znalez¢ zastoso-
wanie w jak najszerszej mierze. Nalezy jednak przestrzedz przed
przenoszeniem zywcem laboratoryjnej metody naukowej psychologii
do szkoty. Eksperymenty psychologiczne, odpowiadajace scisle po-
stulatom naukowym, nie dadzg sie wprost pomysle¢ w szkolnej nauce
psychologii: Sciste ilosciowe oznaczenie faktéw bardzo prostych za-
bratoby tyle czasu, wywotatoby takie znudzenie nie biorgcej z ko-
niecznosci bezposredniego udziatu w pracy reszty klasy, ze korzysé
nie wyréwna z pewnoscig ujemnych stron takiego postepowania.
Z drugiej jednak strony nalezy z catym naciskiem zaznaczy¢€, ze
mozna skonstruowac szereg eksperymentéw psychologicznych, nad-
zwyczaj zajmujacych i pouczajacych, ktére dadza sie z wszelkg ta-
twoscia przeprowadzi¢ w Kklasie. Jest zatem rzecza ogromnej wagi
bbmysleC szereg eksperymentéw, ktéreby sie daty przeprowadzié
w klasie, i wolne od oméwionych stron ujemnych, stworzyty fakty-
czng podstawe szkolnego traktowania psychologii. Nie trzeba wre-
szcie zapominaé, ze nauka psychologii z koniecznosci musi zajac sie
takze faktami, ktorych eksperymentalnie wytworzy¢ wogble niepo-

Memoryat. 5
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dobna. W zaznaczonych tu granicach trzeba jednak z catym naci-
skiem przeprowadzi¢ empiryczny i faktyczny charakter szkolnej

nauki psychologii.

Jezyk tacinski.
(Wzglednie obowigzkowy).

Cel nauki: Na podstawie przygotowania gramatycznego
lektura autoréw, a przez nig poznanie zycia i urzadzenh staro-
zytnych, ich literatury i wptywu tejze na literature ojczysts.

Klasa IV. (4 godziny tygodniowo). (Cze$¢ gramatyczna).
Poznanie ogolnych prawidet nauki o formach i skkadni, by na
podstawie znajomosci ich przejs¢ do lektury. Metoda naucza-
nia musi tgczy¢ dzisiejszy spos6b gramatyczny z bezposrednim.
Juz czytanka powinna zawiera¢ ustepy z obrazami zycia
starozytnych Rzymian.

Od Klasy V. zaczyna sie lektura autorow; poniewaz
w szkole realnej uczniowie nie maja sposobnosci poznac bez-
posrednio z lektury zycia starozytnych Grekéw, a zatem pra-
wie ze wazniejszej czeSci kultury starozytnej, przeto lektura
z facinskiego musi by¢ tak dobrana, by przynajmniej
posrednio data mozno$¢ poznania ptodéw ducha greckiego.
Nadto trzeba z powodu matego wymiaru godzin (12 tygodniowo
w KI. IV—VIII) ograniczy¢ lekture do rzeczy najwazniejszych.
Materyat zatem bedzie roztozony w nastepujgcy sposob:

Klasa V. (3 godziny tygodniowo). W 1 potroczu le-
ktura na podstawie czytanki, zawierajgcej odpowiedni wybor
z réznych autoréw prozaicznych, przystosowanych do stopnia
nauki. W 2 pétroczu Ovidius, gtownie jego elegie; dalsi ele-
gicy rzymscy w wyborze.

Klasa VI. (3 godziny tygodniowo). Cicero: w 1 poétro-
czu mowy, a to jedna wieksza lub wybdr z kilku; w 2 pétro-
czu pisma filozoficzne i retoryczne w wyborze, oraz probki
z listow.
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Klasa VII. (3 godziny tygodniowo). W 1 pdtroczu
Vergilius, wybo6r z Eneidy, sielanki. W 2 pdétroczu wybor
z pism historycznych Tacyta.

Klasa VIII. (3 godziny tygodniowo). W 1 po6troczu Ho-
ratius: wybér z pism. W 2 pétroczu Seneca: 1 tragedya.

We wszystkich klasach po 3 zadania na pétrocze: w Kkla-
sie 1V. z jezyka polskiego na tacinski, w klasie V—VIII. z ta-

cinskiego na polski.

Uwagi.

Uczeszczanie na tacine czyni sie zawistem od osobistego poro-
zumienia sie opieki ucznia z dyrektorem zakfadu. Uczeii raz zapi-
sany ma w zasadzie uczeszcza¢ na ten przedmiot do korca roku,
moze jednak za zgoda konferencyi by¢ zwolnionym od tego obowia-
zku. Nota ujemna zmusza albo do powtarzania klasy albo w razie
przejScia do klasy wyzszej do zaniechania nauki jezyka facifiskiego
na zawsze.
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