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Wskazowki

te odnosza sie do wydania obszerniejszego ksigzki
.Patrze, licze i mierze”.

Druk Piotra Laskauera
Warszawa.

Geprilft und freigegeben durch die Kais. Deutsche Presseabteilung
Warschau, den 12/1X 1916, T.-N. 2609 Dr. N. 119.

Wskazdowki ogolne.

Matematyka dzieli sie na dwa wielkie dziaty: nauke o ilosci,
czyli analize i nauke o ksztattach, czyli geometrye. W miare
rozwoju wiedzy oba te dziaty coraz wiecej facza sie i przenika-
ja wzajemnie. Dawniej nauczanie poczatkéw analizy, ujete
w tak zwang arytmetyke, oddzielano $ciSle od geometryi, kto6-
rej nauczanie zaczynano znacznie poOzniej. Dzi$ dazy sie, od
pierwszej chwili nauczania, do zaznajamiania dzieci jednocze-
$nie z obydwoma dziatami matematyki. Dlatego to podrecznik
nasz, chociaz obejmuje pierwszy rok nauki, zawiera obok dzia-
tow poswieconych arytmetyce, takze dziaty z dziedziny geo-
metryi.

Podstawg, z ktorej wychodzimy przy nauczaniu arytmety-
ki, jest pojecie zbioru przedmiotéw, uwazanych za jednoro-
dne. Jezeli nie zwracajagc uwagi na ukiad i jako$¢ przedmio-
tow stanowigcych zbior, rozpatrywac¢ bedziemy zbiér ten jako
cato$¢, to rezultatem naszego badania bedzie liczba.

Mozna jednak bada¢ zbiory i w inny sposob. Mozna zajac
sie badaniem budowy zbioru, mozna rozpatrywa¢ mozliwe zmia-
ny tej budowy i badac ilo$¢ takich zmian.

Zbiory taczy¢ mozemy w rozmaity sposéb, co w matematyce
ostatecznie wyraza si¢ w postaci dziatan.

Nakoniec bada¢ mozemy | wzajemng zalezno$¢ zbiorow,
z ktOrg stopniowo zaznajamiamy dzieci przy rozwigzywaniu tak
zwanych zadan.

Wymienione wyzej cztery sposoby badania zbioréw tworza
podstawe, na ktorej spoczywa nauczanie analizy matematycznej.
Powoli, w miare moznosci, nalezy dzieci zaznajamiaC z pojecia-
mi matematycznemu Niepodobna jednak zgodzi¢ sie na to,
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aby ktérykolwiek z wymienionych sposobéw rozpatrywania zbio-
row modgt by¢ catkowicie pomijany. Dlatego to w podreczni-
ku naszym zostata zwrécona uwaga na budowe zbioru i na
mozliwo$¢ przestawien przedmiotéw, tworzacych zbior (np.
str. 12 i 13).

W pierwszym roku zaznajamiamy dzieci z liczbami do 99,
rozktadajagc materyat na trzy stopnie: od | do 4, do 9 i do 99.

Nauke rozpocza¢ nalezy od zaznajamiania dzieci ze zbio-
rami konkretnych przedmiotéw. Nawet obrazek np. czterech
dziewczynek (str. 3) jest juz do pewnego stopnia abstrakcya.
Rzeczywisto$cig bedg cztery dziewczynki z posrod uczacych
sie dzieci; wiec czworo dzieci, cztery krzesta, cztery otdwki it. p.
postuzg do pierwszego zapoznania sie z liczbg cztery.

Do glebszego, dokiadniejszego ujecia liczby konieczne jest
abstrahowanie od jakosci przedmiotéw stanowigcych zbior. Cy-
fry jednak sg abstrakcyg zbyt silng dla umystu dziecka. Po-
trzebne jest stadyum posrednie. Badania doswiadczalne wyka-
zaly, ze najlepiej do tego celu nadajg sie obrazy liczbowe
Borna str. 16 i 17 x).

Przekraczajac liczbe dziesie¢, nie mozna juz oprzec sie na
obrazach liczbowych, gdyz nikt nie potrafi pozna¢ dokta-
dnie, bez liczenia, zbioru ztozonego np. z 23 przedmiotéw.
Tutaj oprze¢ sie musimy na pierwiastku liczenia, a do zazna-
jomienia z nim nadajg sie bodaj najlepiej patyczki i wigzanie
ich w paczki. Wigzemy w paczki po 10, gdyz liczymy wedtug
systematu dziesigtkowego.

Czy dziecko zna liczby do 99, ostatecznym sprawdzianem
bedzie fakt, czy potrafi ono nazwa¢ dany zbiér przedmiotéw
i odwrotnie czy potrafi wydzieli¢ z posréd danych przedmiotéw
zadang ich ilos¢.

Tu nasuwajg sie jeszcze dwie uwagi. Liczymy wedtug syste-
matu dziesigtkowego, i z tego powodu w wielu podrecznikach
zaznajamia sie dzieci z liczbami do 10, 100 i t. d. My poste-
pujemy inaczej. dzieci poznajg liczby do 9, 99 i t. d. Opiera-
my sie na tem, ze liczby 10, 100 i t. d. nalezg juz do klas

9 Obrazy Borna przedstawiajg liczby za pomocg kétek w. ugru-
powaniu, w ktérem mozna pozna¢ liczbe niemal natychmiast.

5

nastepnych. Zaznajamiamy wiec z liczbami jednocyfrowemi,
dwucyfrowemi i t. d.

| druga uwaga. Wiekszo$¢ podrecznikbw zaznajamiajac
z liczbami, wprowadza réwnocze$nie tak zwane monograficzne
opracowanie kazdej nowopoznanej liczby. Np. przy zapoznaniu
z liczbg 8 wprowadza sie jednocze$nie dziatania: 6+2—38,
5+3=8, 4x2=8, 8:2=4 i t. d. My roéwniez uznajemy potrze-
be monograficznego opracowania liczb pierwszego dziesigtka,
lecz monografie konczg u nas dziat ¢wiczen liczbowych tak
w czeSci pierwszej (str. 10 i 11), jak i w drugiej (str. 31
do 35).

Co sie tyczy dziatan, to mnozenie i dzielenie wprowadzamy
przy koncu ksigzki, uznajac je za znacznie trudniejsze, niz do-
dawanie i odejmowanie. Ostatnio wymienione dziatania traktu-
jemy zupetnie réwnolegle, przyczem odejmowanie zawsze jako
odwrotno$¢ dodawania. W tem juz miejscu czujemy sie
w obowigzku silnie zaznaczy¢, ze w pierwszym roku nauczania,
moze by¢ mowa tylko o dziataniach wykonywanych pamie-
ciowo.

Zadan w podreczniku nie pomieszczamy, gdyz dzieci przed
konicem roku nie mogtyby samcodczytywactekstu. Nie wyklucza to
jednak mozliwosci przerabiania zadan. Nauczyciel moze opowiadac
dzieciom zadania, czerpiac tre$¢€ z zycia i otoczenia dziecka. Nale-
zy przytem zwréci¢ uwage, azeby tres¢ zadania nie prze-
czyta rzeczywistym stosunkom zyciowym. Tak np. mozemy
opowiedzie¢ o dziewczynce, ktOra niosta w reku 7 groszy, na-
gle spostrzegta, ze ma tylko 4 grosze i obliczata ile zgubita.
Jezeli powiemy w zadaniu, ze zgubita 3 grosze i zapytamy, ile
jej zostato, zadanie nie bedzie odpowiadato rzeczywistym sto-
sunkom zyciowym. Jakze mogta wiedzie¢ ile zgubita, a nie
wiedzie¢ ile trzyma w reku?

Jak wiasciwie mamy uczy¢ z tej ksigzki? Otwérzmy ja
na ktorejkolwiek stronicy. Np. str. 6: trzy szeregi kotek kolo-
rowych. Po co? Przyjrzyjmy sie im. Dwa koétka czerwone,
jedno niebieskie, znowu dwa czerwone i jedno niebieskie. Ro-
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zumiem juz, wiem jak bedzie dalej. Dajmy uczniowi otowek
niebieski i czerwony. Niechaj uczen przyjrzy sie tym kdotkom
i zrobi takie same. Uczen z radoScig zabierze sie do pracy.
Naprzod przyjrzy sie szeregowi, zrozumie jego budowe, to zna-
czy odnajdzie powtarzajgce sie elementy. Z elementéw tych
zbuduje taki sam szereg. Patrzat, analizowat i odtworzyt.

Str. 19, 20, 21, 22. Zapa+ki, kétka kolorowe, prostokaty
papierowe. Co z tern robi¢? Zajrzyjmy do klasy. Dzieci
badajg wzory w ksigzce, ukladajg z przejeciem. Postuchaj-
my rozméw. Czy$S ty mi zabrat trzy kotka, miatem sie-
dem? Nic ci nie zabieratem, mam swoich osiem, wiecej mi
nie trzeba. Nie moge skonczy¢ ukiadaé, zabrakto mi kotek.
A ile ci jeszcze potrzeba? Dwoch. Ja moge ci odda¢, mam za
duzo, potrzeba mi, tylko pieciu. A ty masz dosy¢, zeby utozy¢
ten wzOor? Nie wiem, zaraz policze. Dosy¢é, mam dziewieC.
Teraz niema juz watpliwosci, to lekcya arytmetyki; dzieci liczg
bez przerwy.

Ksigzka sktada sie z trzech czesci, w kazdej opracowany
jest pewien dziat liczbowy. Cze$¢ | obejmuje liczby do 4 (kot-
ka czerwone u dotu stronic). Cze$¢ Il uczy liczb do 9 (kotka
czarne u dotu stronic). Nakoniec cze$¢ Il obejmuje liczby
do 99 (bez znakdow).

W ksigzce znalezé mozna materyat do wiciu éwiczen. Cwi-
czenia te ucza analizy, syntezy, klasyfikowania, szeregowania
i t. p. Sg to czynnoSci konieczne przy wszelkich pracach umy-
stowych.

Z ksigzki tej nie mozna uczy¢, przerabiajgc materyat stro-
nica za stronicg. Przeciwnie nalezy réwnocze$nie korzystac
z réznorodnych ¢wiczen, wystepujgcych w kazdej czesci.

Cwiczenie kazdego rodzaju w miare potrzeby mozna znacznie
rozszerzaé, gdyz z koniecznosci materyat zawarty w ksigzce mu-
siat by¢ ograniczony. Na kazdej stronicy nauczyciel znajdzie
motyw, ktéry moze rozwing¢ w ciggu jednej lub Kilku lekcyi.

Trzeba pamietac, ze dzieci zwolna oswajajg sie z ksigzka.
Nauczg sie z niej korzystac, gdy z poczatku beda w niej znajdowa-
ty rzeczy, opracowane poprzednio na lekcyi. Aby utatwi¢ odszuka-
nie wiasciwej stronicy, cze$¢ kazda jest oznaczona innym zna-
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kiem. Zresztg pamietaC zawsze nalezy, ze ksigzka nie zastg-
pi nigdy ani lekcyi prowadzonej z zyciem, ani rozmowy
z nauczycielem.

Pomoce naukowe, potrzebne przy uczeniu z naszej ksigzki
s bardzo proste.

Do liczenia stuzy¢ moga patyczki, zapatki, grochy, kaszta-
ny, orzechy, guziki. Do ukfadania wzorow, jak rowniez ido licze-
nia pozadane sg tekturowe kotka, kwadraty, prostokaty, trojkaty.
Przygotowac je mozna z tektury ze starych pudetek, oklejonej
glansowanym papierem, z jednej strony czerwonym, z drugiej
niebieskim. Z tych figur geometrycznych mozna uktadaé wzory
umieszczone na stronicach 20, 21, jak rowniez ornamenty
(str. 26, 42 i 70).

Jezeli szkota przygotowac nie mogtaby takich figur geome-
trycznych, moga zrobi¢ je dzieci same, skladajac wedtug wska-
z6wek nauczyciela okfadki z zeszytdw i rozcinajac je na czesci.
Kofa nauczyciel cyrklem oznaczy na starych oktadkach, aby
dzieci mogty je wycigc.

Mozna tez uktadaé wzory z cegietek z gliny. Robienie
cegietek jest to mita i ksztalcgca praca, ale mozliwa tyl-
ko wtedy, gdy dzieci mogg umy¢ rece zaraz po skonczonym
zajeciu.  Gliny nie mozna k#as¢ wprost na pulpit, trzeba pod-
ktada¢ kartke papieru.

Do zaznajomienia poczatkowego z ksztaltami geometry-
cznemi wystarczy kilka pudelek otwieranych z géry, pudet-
ka od zapatek i cztery szesciany o wymiarach jak na str. 28.

Kazde dziecko posiada¢ musi zeszyt w kratke centyme-
trowg, otdwek czarny i otowek z jednej strony niebieski, z dru-
giej czerwony. Przy rysowaniu potrzebna jest i linijka (moze
byC¢ bez podziatki centymetrowej) oraz guma.

Przy rysowaniu figur geometrycznych umieszczonych
w ksigzce, dzieci liczag kratki w ksigzce i odliczajg tylez kratek
w swoim zeszycie. Mierzenie linijkg centymetrowg wprowadza-
my dopiero przy koncu ksigzki.

Uktadajac ksigzke, staraliSmy sie, aby stronica kazda sta-
nowita cato$¢ pod wzgledem metodycznym i sprawiata mite



8

wrazenie estetyczne. Nalezy zwr6ci¢é uwage na to, aby i zeszyt
dziecka przedstawiat sie podobnie.

Wskazowki szczegotowe.

Cze$¢ | (do czterech).
(str. 1—13. U dotu stronic kdtka czerwone).

Maty chiopczyk na duzym koniu.

Obrazy liczbowe 2, 3.

Obraz liczbowy 4. Zestawienie obrazéw 1, 2, 3, 4.

Poziome szeregi kotek i kwadratbw wzrastajace o
jeden kwadrat lub jedno kétko.

Mate obrazki znanych dziecku przedmiotow.

., 6. Szeregi kolorowych koétek. W 1-szym szeregu po
wtarza sie grupa: kotko czerwone, kotko niebieskie;
w 2-gim szeregu powtarza sie grupa: 2 kotka czerwone,
1 kotko niebieskie; w 3-cim szeregu powtarza sie grupa:
3 kotka niebieskie, 1 kétko czerwone.

.1 Szeregi kolorowych kotek i kwadratdbw. W 1-szym
szeregu powtarza sie grupa: kwadrat czerwony, kwadrat
niebieski; w 2-gim szeregu powtarza sie grupa: kotko nie-
bieskie, kwadrat niebieski; w 3-im szeregu powtarza sie
grupa: kwadrat czerwony, kétko niebieskie.

., 8. Rézne potozenia zapatek.

.9 Figury uktadane z zapatek.

10 i 11. Zestawienie wszystkich zwigzkéw liczbowych w za-
kresie czterech.

. 12 Przestawienia dwoch przedmiotow.

. 13 Przestawienia trzech przedmiotow (niewyczerpane).

How =

o

Wozory lekcyi podane nizej, nauczyciel powinien przeksztat-
ci¢ i uzupetni¢ w zaleznosci od warunkéw, w ktérych wy-
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padnie mu pracowa¢. Lekcye trzeba zawsze dostosowaé do
tego, co dzieci znaja, jakie przedmioty majg pod reka, czy
sg mieszkancami wsi czy miasta.

Poréwnanie wielkosci. Palto (but) dziecka—palto (but) nau-
czycielai inne przedmioty znaj duj gce sie w klasie. Omoéwienie obraz-
ka na str. 1. Kto siedzi na tym koniu? Jaki jest ten chiop-
czyk? A kon jaki? Okazy: jabtka, orzechy, liscie i t. p. Cwi-
czenia: podaj mi duze jabtko, podaj mate, ktéry iS¢ jest
wiekszy. Podaj lis¢ najwiekszy, najmniejszy?

Poréwnanie dtugosci. Okazy: otdwki, sznurki, tasiemki,
wstgzki, paski papieru roznej diugosci (mozliwie tej samej sze-
rokosci). Dzieci poréwnywujg przedmioty przez natozenie, wy-
bierajg identyczne, ucinajg kawatki rowne, uktadajg przedmioty
w szereg malejacy lub wzrastajacy. Ustawi¢ tez mozna dzieci
wedtug wzrostu..

Poréwnanie szerokosci. Okazy: wstgzki, tasiemki, paski pa-
pieru roznej szerokosci. Cwiczenia te same co poprzednio. Diu-
gos¢ i szeroko$¢ pokoju, stotu, ksigzki, zeszytu.

Liczba 2. Ucznowie majg kilka przedmiotéw jakichkolwiek
np. lisci, patykéw, kamykdéw, kasztandéw. Nauczyciel pokazuje
dwa liscie. Pyta ile ma lisci. Dzieci napewno odpowiedzg ,,dwa”.
Nauczyciel kaze uczniom potozy¢ przed sobg dwa kasztany,
dwa patyki, wywota na $rodek Kklasy dwoje dzieci. Ile masz
rak, ii6g, oczu, uszu? Ustawcie si¢ w pary. Pokaz dwa palce
i t. p.

Spojrzcie na obrazek (str. 2). Co te psy robig? lle ich jest?
Pokaz jednego, pokaz drugiego. lle jest kdtek pod obrazkiem?
Jakiego sa koloru? Nauczyciel znaczy czerwong kredg dwa kotka
na tablicy, dzieci czerwonym otéwkiem w zeszycie (bez kontu-
row). Mozna wtedy skorzystaC z szeregdw na str. 6. Nauczy-
ciel znaczy natablicy kétko czerwone i kotko niebieskie, powta-
rza te grupe kilka razy. Potem kaze dzieciom zrobi¢ taki sam
szereg w zeszytach.

Liczba 3. W podobny sposéb opracowujemy liczbe trzy.
Zaczynamy od przedmiotdbw konkretnych. Dzieci odtwarzajg
liczbe wielokrotnie za pomoca lisci, kasztanow i t. p. W odpo-
wiedniej chwili dzieci ogladajg trzy koty (str. 2). Nauczyciel
znaczy na tablicy trzy koétka czerwone wedtug obrazu liczbowe-
go (str. 2). ¥
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Do ukfadania dobrze jest uzywaé patykéw lub zapatek.
Wyzyskujac rozne potozenia zapatki, mozna z trzech zapatek
utozy¢ kilka figur. Przedtem jednak muszg dzieci nauczy¢ sie
ocenia¢ potozenie zapatki na kartce papieru (str. 8).

Zapatka moze by¢ potozona prosto, to znaczy tak, ze po
dosunieciu przylega do brzegu Kartki, lub tez moze leze¢ uko-
$nie. Moze leze¢ wzdtuz, lub wszerz kartki. Niezaleznie od tego
mozemy opracowac¢ potozenie stojace i lezace przedmiotow
w przestrzeni. Nauczyciel kladzie jeden otéwek na stole, drugi
stawia. Pyta: co zrobitem z tym, a co z tamtym otdwkiem.
Podaj mi ten stojacy, podaj ten lezacy. Potozcie wasze
otowki. Sprébuj postawi¢ ten otéwek. Cdz, stoi? Nie, przewrdcit
sie, lezy. Tak jak Sta$ przewrdcit sie dzi$ rano i lezat na ziemi.
Pamiegtacie, jak Zosia, przewrocita krzesto, tez lezatlo na ziemi.
A teraz Stas lezy? Nie, stoi. A krzesto? Tez stoi. Stas sam pod-
niost sie, a krzesto podniosty dzieci i postawity. Widzieliscie
drzewa przed domem? Stojg, czy lezg? A kwiaty w ogrodzie,
a trawa, a zboze w polu? A widzieliscie, jak $cinano drzewa,
jak koszono zboze? Lezaly wtedy na ziemi. Ludzie tez leza,
kiedy $pig, lub sa chorzy.

Nauczyciel stawia kij, potem kfadzie go. Uczniowie przed-
stawiajg to na tablicy, potem w zeszytach. W ten sposob sami
dochodzg do rysowania kresek wzdtuz i wszerz, aby przedstawic
potozenie przedmiotéw stojacych i lezagcych w przestrzeni. Nie
uzywamy terminéw ,,pionowy” i, poziomy”, ani tez kreska ,,sto-
jaca” i ,lezaca”. Rozrézniamy tylko kreski rysowane wzdtuz
i wszerz zeszytu. Podobnie zaznajamiamy dzieci z przedmiotami
pochylonymi i przedstawiamy je przy pomocy kresek ukosnych.

Cwiczenia: ukladanie jak na str. 8 i uktadanie pod dy-

ktando, albo wedtug (str. 9) figur, zlozonych z trzech za-
patek. Przerobi¢ szereg: dwa czerwone kotka, jedno niebieskie
str. 6).
( I_)iczba 4. Opracowaé cztery na przedmiotach konkretnych
jak poprzednio. Dzieci mozna ustawi¢ jak dziewczynki na
obrazku. Nauczyciel pokazuje na tablicy obraz liczbowy 4
(str. 3). Dzieci przedstawiajg to w zeszytach. Z zapatek mozna
uktada¢ wiele figur. Ma to duze znaczenie dla utrwalenia poje-
cia liczby, gdy dzieci widza, ze pozostaly te same cztery za-
patki, chociaz zmienita sie figura utozona z nich.

1

Obrazy liczbowe na str. 3 powinny dzieci przedstawic
w zeszycie za pomocg kotek. Szeregi kotek i kwadratow na str. 4;
nalezy tez Kkilkakrotnie odwzorowaé¢ za pomoca koétek, kwa-
dratow, kresek w réznych kolorach. Mogg tez dzieci zamiast
symboléw tych rysowa¢ przedmioty, umieszczone w elementarzu
,Chce czytac”, jako wzory do rysunkéw, poprzedzajgcych na-
uke pisania.

Przedmioty na str. 5 stuzg do liczenia, odwzorowania za
pomoca kotek lub kresek w zeszycie, lub przez uktadanie na
pulpicie grochow, kasztanéw i t. p. Odwzorowywa¢ mozna
dwojako: z zachowaniem ukiadu, lub tez w szeregu. Np.
obrazek 4 kubki odwzorowa¢ mozna jako:

0 0

lub tez w szeregu 0 0 0 0

Tak samo mozna odwzorowywac figury utozone z zapa-
tek np. 1 jako |||, lub tez tak, jak we wzorze.

Przy opracowywaniu czterech powinny dzieci odtworzy¢
szereg ze str. 6, w ktorym powtarza sie grupa: trzy kotka
czerwone i jedno niebieskie.

Szeregi ze str. 7 nie sg ¢wiczeniami ticzbowemi. Przepro-
wadzamy tu inng analize. W pierwszym szeregu zwracamy
uwage na roznice barwy w powtarzajgcej sie grupie. W drugim
szeregu zwracamy uwage na réznice ksztaltu. W trzecim sze-
regu zwracamy uwage na rdznice barwy iksztattu. Dzieci mo-
ga same, lub wspdlnie z nauczycielem ukiada¢ nowe szeregi,
np. szereg, w ktorym powtarza sie grupa: dwa kwadraty nie-
bieskie, jedno kétko czerwone. Do szeregébw tych mozna wra-
ca¢ kilkakrotnie w ciagu roku, rozwija¢ je i przeksztatcac.

Przy opisywanych wyzej zajeciach dzieci spotykajg nie-
jednokrotnie zwigzki 2 + 2 =4, 4 3 =1 it. d. Zwigzki
te zestawiamy systematycznie w dominach na str. 10 i 11
Domina nalezy przerysowa¢ w tym porzadku, w jakim sg po-
dane w ksigzce. To znaczy np. przy opracowaniu 4-ch naprzéd
rysujemy cztery kétka zjednej strony, potem po jednem prze-
nosimy na druga strone. Na tem samem dominie nalezy zwro-
cic uwage na 3 +1=4 i na 4—1=3, 4—-3 =1 za-
krywajac raz jedng raz drugg strone.
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Utrwalone wiadomosci z zakresu taczenia liczb stosujemy
w zadaniach. Do powiastek ztozonych z krotkich zdan, kto6-
rych tres¢ mogg sobie dzieci wyobrazi¢, wkiadamy tres¢ arytme-
tyczna. Np. opowiadamy o chtopczyku, ktory miat dwa czer-
wone otdéwki i dwa niebieskie, o dziewczynce, ktéra miata czte-
ry obrazki, trzy nakleita w zeszycie i t. d. Dzieci ilustrujg
dzieje owych przedmiotéw przez odpowiednie uktadanie gro-
chéw, czy kasztanbw. W ten sposéb przyswajajg sobie stysza-
ng tres¢ przez wykonanie na przedmiotach konkretnych dzia-
tan matematycznych, ktéorym odpowiadajg czynnosci opisane
W powiastce.

Konczymy cze$¢ pierwszg Cwiczeniem przestawiania kot
i chorggiewek str. 12 i 13.

Dzieci malujg jedno koto niebieskie, drugie czerwone. Po-
tem zmieniajg kolejnos¢, zaczynajg od czerwonego. Mozna roz-
wingé to w Klasie.

Ustawiamy dwoje dzieci bokiem do okna. Kto stoi
pierwszy od okna? Janek. A drugi? Stas. Zmiencie sie teraz.
Kto teraz stoi pierwszy, kto drugi? Podobnie przestawiamy
jakiekolwiek dwa przedmioty.

Teraz ustawig sie Mania, Zosia i Hela. Pierwsza od okna
jest Hela. Zmiencie sie. Teraz bedzie Mania, a teraz Zosia.
Tak samo badamy uktad choraggiewek. Raz pierwsza jest czer-
wona, raz niebieska, raz czarna. Dzieci przedstawiajg to w zeszy-
tach réwniez za pomoca choragiewek lub koétek. Nie wyczerpu-
jemy tu wszystkich mozliwych kombinacyi, lecz mozemy zache-
ci¢ dzieci, aby znalazty same jeszcze cho¢ jeden nowy ukiad.

Przeglad materyatu zawartego w czesci pierwszej;

Opracowujemy liczby do czterech. W rezultacie dzieci po-
winny szybko poznawaé i nazywac zbiory 2, 3, 4 przedstawio-
ne w jakimkolwiek uktadzie. Zapoznajemy dzieci z tgczeniem
dwdch zbiorow w jeden i rozkiadaniem go na dwa.

Utrwalamy pojecie ilosci, jako wikasnosci przedmiotow nie-
zaleznej od ich uktadu i jakosci, uczymy tworzy¢ cigg liczb natu-
ralnych, przez doktadanie jednego kétka na obrazach liczbowych
i w odpowiednio zestawionych szeregach kotek lub kwadratow.
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Przerabiajac i rozwijajac z dzie¢mi ¢wiczenia liczbowe i in-
ne, umieszczone w pierwszej czesSci, uczymy dzieci pracowac
umystowo, przygotowujemy do nauki matematyki, jak rowniez
i do innych nauk.

Cwiczenia te moznaby podzieli¢ na dwie grupy: odtwa-
rzanie wzorow podanych w ksigzce i tworzenie wiasnych. Na-
lezy zawsze pamietaC o tej koniecznej samodzielnej twoérczosci,
po opracowaniu c¢wicze pewnego typu. Oto przykiady: utoz,
jak chcesz cztery zapatki, narysuj, jak chcesz cztery kotka,
utdz sam szereg z kotek i kwadratow inny, niz w ksigzce, prze-
rysuj str. 4, zastgp na niej kdtka i kwadraty przez co innego.
Sa to Cwiczenia wylkgcznie konstrukcyjne. Dziecko widzi rezul-
tat swej pracy. Mysl swag wyraza czynem. Uczy sie przez o0so-
bistg prace. !

Przy poznawaniu liczb do czterech i zwigzkéw zachodza-
cych miedzy niemi, uzywangy czterech jednostek metodycznych:
obrazéw liczbowych, zestawien poziomych szeregdw wzrastaja-
cych o jedno kotko lub jeden kwiadrat, uktadan zapatek i tak
zwanych monografii liczb (przy pomocy domin).

Dla opanowania zwigzkéw liczbowych tego niewielkiego dzia-
tu wystarczytaby moze jedna jednostka np. tylko domina, lub
tylko uktadanie zapatek. Wprowadzamy te cztery jednostki,
gdyz konsekwentne rozwiniecie ich doprowadzi do poznania liczb
i zwigzkbw miedzy niemi w zakresie dziewieciu. A jak wiadomo
dalsze stopnie nauki tgczg sie SciSle z naukg w tym zakresie.

Cze$¢ 1l (do dziewieciu).
(u dotu stronic kotka czarne).

Przy opracowaniu liczb do dziewieciu rozszerzamy znacznie
jednostke metodyczng ukiadania. Dajemy wzory do ukiadania
z zapatek, cegietek z gliny, kolorowych kotek i prostokatnych
papierkow. Nalezg tu réwniez kolorowe rysunki geometryczne,
przy ktorych dzieci mierzg i liczg i tak samo jak przy ukiada-
niach zapoznaja sie coraz lepiej z liczbami przez osobistg prace
i wiasne doswiadczenie.

Nauka przedstawia sie mniej wiecej w ten sposéb. Nauczy-
ciel do obrazu liczbowego dokfada jedno kotko i wskazujac
nowy obraz °©°° nazywa liczbe ,,pie¢”. Dzieci odtwarzajg obraz
w zeszycie. Poczem nastepuje ukiadanie i liczenie jakichkol-
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wiek pieciu przedmiotéw, rysowanie i liczenie pieciu koétek, kwa-
dratéw i t. d. w roznych uktadach.

Nie staramy sie nauczy¢ dzieci wszystkich zwigzkéw w za-
kresie pieciu, chcemy tylko, aby umiaty odpowiedzie¢ na pyta-
nie: ,lle masz kasztanéw?” i wykona¢ polecenie ,,Podaj mi
pie¢ zapatek” W ten sposéb opracowujemy liczby 6, 7, 8, 9,
i w ciggu Kkilku lekcyi zapoznajemy z dziatem liczb od 5 do 9.
Przyzwyczajenie wzrokowe do obrazéw liczbowych jest pewng
podporg w poznawaniu liczb. Nie chcemy jednak, aby dzieci
przywigzywaty nazwe liczby wytgcznie do tego obrazu. Ukia-
danie i liczenie réznych przedmiotéw w réznych uktadach jest
koniecznem ¢wiczeniem dla poznania kazdej liczby. Nie prze-
rywamy poznawania ciggu liczb naturalnych do 9 monograficz-
nem opracowaniem kazdej liczby, dazymy tylko do biegtosci
w liczeniu.

Sprawdzianem biegtosci w liczehiu nie jest machinalne re-
cytowanie liczebnikéw, lecz szybka odpowiedZ na pytanie: ,,ile
jest danych przedmiotow?” W dalszym ciggu zapoznajemy blizej
z liczbami do 9 za pomocg odpowiednich wzoréw do ukfadania
i rysowania. Przy zajeciach tych dzieci musza ciagle liczy¢,
poréwnywac ilosci, dodawac, odejmowac. Przedstawiajg liczby
parzyste i nieparzyste (str. 18), potowy 4, 6, 8 (str. 24), przed-
stawiajg dwéjkami 4, 6, 8, trojkami 6, 9 (str. 24), spotykajg nie-
jednokrotnie zwiazki 4+2=6, 5+3=8 i inne, ktére trzeba ko-
niecznie poznac i zapamigtac. Jednem stowem prowadzimy réz-
nemi drogami przez rézne zestawienia do poznania wartosci,
liczb i zwigzkéw zachodzacych miedzy niemi. Wreszcie dajemy
systematyczne zestawienia wszystkich mozliwych roztozen kaz-
dej liczby, czyli monografie liczb.

Oprocz tego stosowa¢ mozna na lekcyi pokazywanie liczb
przy pomocy palcéw, wywolywanie i ustawianie dzieci, liczenie
otowkow, zeszytow i t. d. oraz ¢wiczenia tego rodzaju jak: wez
6 otéwkow i rozdziel je rowno miedzy dwdch kolegéw, daj
Jankowi 4 kasztany, teraz dot6z mu tyle zeby miat 7 i t. d.

Nieoceniona jest zabawa w sklep: Janek sprzedaje, Zosia
kupuje u niego 2 otdéwki po 4 grosze, daje mu 8 kasztanOw.
Stas kupuje piernik duzy i maty (kawaitki papieru) jeden za 5
groszy, drugi za 3 grosze. Wreszcie nauczyciel opowiada zada-
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nia, ktoérych tre$¢ czerpie z zycia dzieci. Najlepiej nawigzywaé
je do zainteresowan chwili obecnej.

llustrowanie zadan przez ukiadanie grochéw czy kasztanéw
jest bardzo pozadane. Np. méwimy o chtopczyku, ktory miat
czterech zoknierzy i kupit sobie jeszcze trzech. Ilu miat zokierzy?
Uczniowie kiadg cztery grochy i doktadajg trzy grochy. Zosia
zjadta trzy Sliwki na pierwszej pauzie i dwie zjadta ma na dru-
giej. lle Sliwek zjadta? Uczniowie kiadg trzy grochy, dokfada-
ja dwa. Troje dzieci siedzialo na ftawce, przyszto jeszcze troje.
lle dzieci siedzialo razem? Uczniowie kiada trzy grochy, dokta-
dajg trzy. Cwiczenia te maja ogromne znaczenie. Uczg one, ze
réznym zjawiskom (zjadaniu, kupowaniu, przychodzeniu) odpo-
wiada¢ moze ta sama czynnos¢: dokladanie, dodawanie. Ana-
logicznie, gdy mowimy o chtopcu, ktéry miat siedem obrazkdw,
zgubit trzy obrazki, zjadi, cztery gruszki, sttukt dwie doniczki
i t. d., dzieci wyrazajg te fakty zabierajac odpowiednie grochy.
Uczg sie tutaj ujmowac treS¢ matematyczng zjawisk zyciowych.
Zdaje sie, ze uniknelibySmy powszechnych skarg na bezmysl-
ne rozwigzywanie zadan, dobieranie dziatan na chybit, trafit
i t. p.,, gdyby dzieci stopniowo same poznawaty zwigzek mie-
dzy rzeczywistoscig i matematycznem jej ujeciem. Wyrazenie
zadania formutg bytoby po takiem przygotowaniu sprawg juz
tatwa.

Materyat podany w ksigzce wyzyskiwaé mozna rozmaicie.
Postaramy sie, bioragc jedng stronice jako przyklad, pokazac,
jak wiele c¢wiczen nawigza¢ mozna do materyatu podanego
w Ksigzce.

Np. str. 18: paski z kwadracikow, wzrastajgce o dwa kwa-
draciki (liczby parzyste i nieparzyste). Moga je dzieci liczy¢
i przerysowaé, kolorujac zawsze po dwa kwadraty. Mogg je
rysowa¢ pod dyktandem nauczyciela, lub ktoéregokolwiek z ucz-
nidbw, lub tez zupetnie samodzielnie, po odpowiedniem wyja-
$nieniu przez nauczyciela. Mogg zmieni¢ ukiad tych paskow
na szereg malejacy. Mogg utozy¢ wszystkie paski (od 1 do 9)
w jeden szereg wzrastajacy lub malejagcy, wyszukaé pasek,
w ktorym jest np. 8 kwadracikow, najkrotszy parzysty, naj-
dtuzszy nieparzysty i t. d. Po zapoznaniu sie z cyframi, mogg
przerysowac te stronice i dopisa¢ odpowiednig cyfre przy kaz-
dym pasku.
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Moga zastgpi¢ kwadraciki kétkami, mozliwe jest wtedy
powtdrzenie wszystkicli poprzednich ¢wiczen. Mozna zestawié
paski zawierajagce 4, 6, 8, 9, kratek z prostokagtami i kwadra-
tami na str. 24, zawierajagcymi te samg ilo$¢ kratek.

Mozna rozszerzy¢é materyat podany w ksigzce: ustawiac
dzieci w pary, uklada¢ po dwa przedmioty, rysowaé po dwa
kotka (jedna para pod druga), wykorzysta¢ zabawe w cetno i li-
cho i t. p. Zwracamy uwage, ze jest to objasnienie do stronicy,
a nie wzor jednej lekcyi.

Wszechstronne opracowanie materyatu, zawartego w ksigz-
ce, zalezy od czasu, ktéry nauczyciel poswieci¢ moze uczniom.
Réwnoczesne nauczanie kilku oddziatdbw utrudnia zastosowa-
nie niektorych C¢wiczen, zatem kazdy nauczyciel wybierze
te, ktéore w danych warunkach mozna zastosowa¢. Wydaje
nam sie, ze odtworzenie rysunko.we materyatu podanego
w ksigzce i przeksztatcanie go wedtug wskazéwek podanych
wyzej, da sie fatwo zastosowaé nawet w niekorzystnych warun-
kach nauczania. Po odpowiedniem objasnieniu, dzieci moga zu-
petnie same pracowac. Wazne jest, aby objasnienie byto zrozumia-
le i doktadne, najlepiej poprzec¢ je jednym przyktadem na tablicy.

Zaznaczamy, ze dziat geometryczny w czesci li-ej zostat
opracowany dopiero na str. 26, 27, 28, 29, tylko ze wzgledu
na to, aby nie przerywac¢ uktadu éwiczen liczbowych. Uktada-
nie, nakfadanie, poréwnywanie, kwadratéw i prostokatow wpro-
wadzi¢ mozna znacznie wczesniej. Przy naktadaniu dzieci same
zauwaza, ze roéwne kwadraty nakrywajg sie w kazdem potoze-
niu, a przy prostokatach trzeba dobiera¢ odpowiednio brzegi.
W ten sposéb doswiadczalnie poznaja réznice miedzy kwadra-
tem i prostokgtem. Prostokaty i kwadraty nazywamy czworo-
bokami lub czworokatami. Nazwy kwadrat mozna tez uzywac,
prostokat jednak lepiej jest okresli¢ jako podtuzny czworobok,
gdyz nazwa prostokat wynika z klasyfikacyi, ktoérej dzieci nie
znaja. Woczedniej takze mozna zajgC sie obrysowywaniem den
pudetek i szeSciandw.

Podajemy nizej wykaz stronic czesci drugiej:

Str. 14. Obrazy liczbowe 1, 2, 3, 4, 5, 6.

Str. 15. Obrazy liczbowe 7, 8, 9.

Rysowa¢ w zeszytach. Nie dopusci¢, aby obrazy byty
zbyt blizko siebie. Mozna kazdy obraz wzigé w ramki. Mozna
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tez wedlug obrazéw tych nalepi¢ na duzych arkuszach kota
lub gwiazdki. Tablice te zawiesi¢ na Scianie.

Str. 16. Szeregi wzrastajagce o jeden kwadrat.

Odwzorowa¢ za pomoca kwadratéw, kotek, kresek w roz-
nych kolorach.

Str. 17. Paski kwadratow wzrastajagce 0 jeden kwadrat.
Liczy¢ i przerysowad.

Str. 18. Paski z kwadratow wzrastajgce o dwa kwadraty
(liczby parzyste i nieparzyste). Dzieci liczg kratki w ksigzce
i rysujg w zeszycie, albo rysujg pod dyktando. Kolorujg zawsze
po dwie kratki. Ustawia¢ dzieci w pary. Ukladaé po dwa
przedmioty (poréwnaj wyzej).

Str. 19. Wz6r do uktadania z zapatek.

Str.  20. Wzér do uktadania z kolorowych kotek.

Str. 21. Wz6rdo ukkadania z czerwonych prostokatéw.

Str. 22. Wz6r do ukfadania z cegietek z gliny.

Wzory te mozna rozwing¢. Uktada¢ ten sam wzér z roz-
nych przedmiotéw np. wzér na str. 19 z zapatek, z prostoka-
tow, z cegietek. Wzo6r na str. 20 z grochéw, z kasztanow, z orze-
chéw. Przygotowanie potrzebnych materyatéw por. str. 7 ni-
niejszych objasnien.

Przy ukfadaniu nauczyciel wyzyska nastepujace momenty.
Np. str. 20. lle kotek trzeba, aby ulozyC ten wzor? Czy
masz dosy¢ kotek? lle trzeba potozy¢ czerwonych, ile nie-
bieskich? lle juz potozytes? lle jeszcze potozysz? Jak zmie-
nisz ten wzor na tamten? Niech dzieci same tez ukiadajg no-
we wzory.

Str. 23. Paski z kwadracikow wyobrazajgce kilka zwigz-
kow w zakresie dziewieciu. Odtworzy¢ kilkakrotnie w zeszy-
cie. Opracowa¢ w zadaniach tezsame zwigzki.

Str. 24. Prostokaty i kwadraty. Ze stronicy tej nie mozna
korzysta¢ jednorazowo. Zestawia¢ figury mozna rozmaicie np.
narysowac pierwsza kolumne pionowg i dzieli¢ zbiory 4, 6, 8,
przedmiotow na potowy. Narysowaé kazdy czworobok raz jeden
i obok niego tyle kdotek w szeregu ile kratek zawiera dany
czworobok. Mozna takze opracowywa¢ po dwa prostokaty
w szeregu poziomym i odpowiednio ustawiaC i ukiada¢ przed-
mioty. Wreszcie przy opracowaniu innych stronic ksigzki uzy¢
mozna jednej z podanych tu figur. Np. po ulozeniu wzoru

Wskaz. do ksiazki ,,Patrze, licza i mierzg”, 2
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z 8 czerwonych papierkéw str. 21, narysowa¢ Kilkakrotnie pro-
stokat, w ktérym sg 4 kratki czerwone i 4 niebieskie.

Str. 25. Jabtko w catosci, potowa i Cwiartka. Przynies¢
i dzieli¢ jabtko prawdziwe. Rozcina¢ na dwie potowy Kartki
papieru, sznurki, wstgzki i t. d.

Str. 26. Ornamenty. Zanalizowa¢ i rysowa¢. Pytania-
mi doprowadzi¢ do wyrazenia budowy gwiazdek. W pier-
wszej gwiazdce stykaja sie rogi kwadratow, w drugiej brzegi.
Mozna tez przestawi¢ kolory w kazdej gwiazdce. Znacznie wcze-
$niej moga dzieci uktadaé te gwia'zdki z wycietych kwadra-
tow, do rysowania sg one trudniejsze.

Str. 27. Pudetka roznej wysokosci. Obrysowane dna.
Przynies¢ pudetka do klasy. Szeregowa¢ podtug wysokosci.
Wskaza¢ dno, pokrywke i cztery $ciany. Mozna oderwac dno
i pokrywke jednego i pokaza¢ same Sciany. Obrysowa¢ dna
kilku pudetek. Poréwnac¢ otrzymane prostokaty pod wzgledem
dtugosci i szerokosci. Dzieci obrysowujg mate pudetka (od za-
patek) w zeszycie. Kontur poprawiajg po zdjeciu pudetka, za
pomocg liniejki.

Str. 28. SzeSciany réznej wielkosci. Przynie$¢ szeSciany do
klasy. Porowna¢ z pudetkiem.

Str. 29. Obrysowane S$ciany szeScianow. Nauczyciel obry-
sowuje szeSciany na tablicy. Dzieci rysujg w zeszytach kwadra-
ty jak na str. 29. Dzielg je na potowy, oznaczajg potowy dwo-
ma kolorami (str. 29) wycinaja, nakfadaja. (Do wycinania na-
lezy dzieciom rozdac kartki kratkowane).

Str. 30. Kwadraty, prostokaty. Narysowac takie same.
Mozna tu zastosowa¢ nastepujgce Cwiczenia Kklasyfikacyjne.
Wybierz i narysuj czworoboki podiuzne (prostokaty). Wybierz
i narysuj czworoboki o bokach réwnych (kwadraty). Wybierz i na-
rysuj wszystkie czworoboki czerwone. Wybierz i narysuj wszyst-
kie czworoboki niebieskie. Wskaz i narysuj najdtuzszy. Wskaz
i narysuj najkrotszy. Mierzy¢ nalezy czworoboki paskiem Kkrat-
kowanego papieru, na ktorym dzieci beda rysowaty.

Podobne c¢wiczenia stosowa¢ mozna w kazdej opracowywa-
nej dziedzinie. Np. przejrzyj wszystkie stronice drugiej czesci,
wyszukaj na kazdej liczbe dziewie€ i narysuj albo utoz tak, jak
jest w ksigzce przedstawiona.
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Str. 31. Opracowanie monograficzne liczby 5
Str. 32. . o w 0
Str. 33. 99 99 9 7
Str. 34. o . . 8
Str. 35 99 99 99 9

Sposéb opracowania jak poprzednio domin na str. 12.

Str. 36 i 37. Obrazy liczbowe i cyfry. Zawiesi¢ na ta-
blicach z obrazami liczbowymi odpowiednie cyfry. Pisa¢ w ze-
szytach kilka wierszy kazdej cyfry, na poczatku wiersza ryso-
wac¢ odpowiednig ilos¢ kétek lub kwadratow.

Str. 38. Wprowadzenie piSmiennych dziatan.

Str. 39 i 40. Przykiady liczbowe.

Pisanie formut wprowadzi¢ trzeba, jako piSmienne wyraze-
nie czynnosci rzeczywiscie wykonanej. Np. mam cztery liscie,
pisze 4, doktadam dwa liscie, pisze znak, ktéry oznacza dokia-
dam (-|-) i cyfre 2. Mam teraz sze$¢, pisze znak jest (=) i cy-
fre 6. Jezeli nauczyciel moze sam pracowa¢ z dzieémi, lepiej
jest, aby przerabiaty mato abstrakcyjnych przyktadow liczbo-
wych, a duzo ¢wiczen tego rodzaju, jak opisane i zadan. Zwigz-
ki w zakresie dziewieciu powinny dzieci pozna¢ przy poprze-
dnich zajeciach. Tutaj nowe i wazne jest piSmienne wyraze-
nie formulg tresci zyciowe;.

Str. 41. Obrysowane trzy Sciany pudetka od zapatek. Roz-
da¢ dzieciom pudetka od zapatek do obrysowania.

Str. 42. Ornamenty. Zanalizowac i odrysowac kazdy orna-
ment na $rodku stronicy zeszytu.

Czesc 1l
(bez kotek u dotu stronic).

Str. 43. Obraz liczbowy i wszystkie mozliwe roztozenia
dziesieciu.

Str. 44. Uktadania.

Str. 45. Paski kwadratow.

Przerysowa¢ te paski i dopetni¢ do dziesieciu. Dotgczone
kwadraty zaznaczy¢ innym kolorem.

Str. 46. Zapatki pojedyncze i zwigzane w paczke.

Wigza¢ zapatki po dziesie¢, odktada¢ po dziesie¢ cukierkow
do jednej torebki, dziesie¢ orzechow na jeden talerz, dziesie¢
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otowkéw do pudetka i t. d. taczyC torebki z torebkami, po-
jedyncze cukierki z pojedynczymi cukierkami. Np. mam trzy
torebki i dwa cukierki, doktadam pie¢ torebek i cztery cukier-
ki, razem jest osiem torebek i sze$¢ cukierkdw. Zwréci¢ uwage
na to, ze gdy mi méwia, jedna torebka, wiem, ze jest to dzie-
sie¢ cukierkdw. taczyC dziesigtki i nazywa¢ dwadziescia, trzy-
dziesci i t. d.

Str. 47. Symbol dziesigtka i oznaczanie za pomocag hiego
liczb od 10 do 20.

Str. 48. Pisanie liczb od 1 do 99.

Dalszy uktad materyatu nie rézni sie wiele od zwykiego
opracowania w innych podrecznikach, nie wymaga wiec szcze-
gotowych wyjasnien. Opracowujemy jeszcze drugi dziesigtek
przy pomocy obrazowego przedstawiania zmian, dokonanych na
liczbach. Np. przy dodawaniu wyr6zniamy za pomocg czerwonego
koloru kreski, z ktorych utworzy sie dziesigtek, a przy odejmowaniu
pojedyncze kreski zabrane z dziesigtka (str. 52). Dodawanie i odejmo-
wanie tego typu w zakresie 20 jest dziatem, ktéremu poswieci¢
trzeba wiele czasu i pracy. Na str. 53 zestawiamy przykiady
liczbowe, tak, ze wskazujg one sposdb dodawania przez dopet-
nienie do 10. Na str. 54 podobnie opracowujemy odejmowanie.
Nastepnie wybieramy i zestawiamy zwigzki bedace tabliczka
mnozenia przez dwa. Przez liczne ¢wiczenia trzeba zwigzkow
tych nauczy¢ na pamiet. Na str. 56 dajemy zestawienie tego
typu 64-6, 64-7, 74-7 i t. d. W ten sposdb dziecko, Kkto-
re zapamietato zwigzek 64-6 lub 74-7 zauwazy jak fatwo przejs¢
mozna do zwigzku 64-7. Niezaleznie od tego opracowujemy do-
dawanie i odejmowanie dziesigtkobw i jednosci w zakresie 99.
Dajemy tylko przyktady dodawania, przy ktérych z jednosci
nie tworzy sie nowy dziesigtek i przyklady odejmowania,
przy ktérych nie potrzebujemy zamienia¢ dziesigtka na jed-
nosci.

Na poczatku tej ksiazki zaznaczyliSmy, ze trzeba aby
uczniowie uzywali zeszytdbw w kratke centymetrowg. Jeze-
li to miato miejsce, zaznajomienie uczniébw z centymetrami na
str. 63 nie bedzie stanowito zadnej trudnosci. Przy koncu tej stro-
nicy umieszczono kilka linii i prostokat. Niech dzieci zmierzg
te linie, niech zmierzg boki prostokagta, Mierzy¢ mozna przy
pomocy liniejki z podziatka, w braku liniejki dzieci same moga przy-
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gotowa¢ miarki z papieru i oznaczy¢ na nich centymetry pod-
tug ksigzki.

Mozna takze kazaC dzieciom rysowac odcinki oznaczonej
dtugosci i prostokaty o oznaczonej diugosci bokéw. Nie mdwigc
oczywiscie nic o miarach kwadratowych, mozna kaza¢ podzieli¢
prostokat na kwadraciki centymetrowe. Cwiczenie to uwazamy
za bardzo pozyteczne.

Na str. 64 umieszczony jest zegar, z ktérym w pier-
wszym roku nauczania mozna juz dzieci zaznajomi¢. Na dole
stronicy wypisane zostalty dnie w tygodniu. Wiecej z dziatlu
miar w pierwszym roku nauczania przechodzi¢ zdaniem naszym
nie nalezy. Mozna dzieci zaznajomi¢ z drobng monetg krajows,
i gdyby nie wojna pomiescilibysmy ten dziat w naszym podreczni-
ku. W chwili obecnej w kraju kursujg halerze, fenigi, kopiejki,
lud za$ liczy na grosze. W tych warunkach niemozliwe jest
opracowanie tego dzialu w Kksigzce, przeznaczonej na pierwszy
rok nauczania. Nauczyciel, zaleznie od miejscowych warunkéw
opracuje ten dziat sam, bez pomocy podrecznika.

Na str. 65—66 pomieszczone sg zewnetrzne i wewnetrzne
pudetka od zapatek, oraz obrysowane $ciany tych pudetek (siatki).
Dzieci mogg po odrysowaniu siatek wycig¢ je, zgig¢ w odpowie-
dnich miejscach i sklei¢ same, lub przy pomocy nauczyciela.
Wieloboki umieszczone na str. 67, 68 i 69 stuzg jako wzory do
rysowania, wycinania i naklejania. Chcemy tylko oswoi¢ z tymi
ksztattami, analizg ich zajmierny sie w nastepnych latach naucza-
nia.—Zadowoli¢ sie nalezy nazwani trojbok, czworobok, pie-
ciobok, szesciobok, nazw takich jak ,romb”, czy ,trapez”;
wprowadza¢ oczywiscie nie mozna.

Ksigzka nasza 'ukazuje sie réwnocze$nie w dwoch wyda-
niach: obszernem i skroconem. Jezeli warunki materyalne nie
pozwolg dzieciom na kupienie obszerniejszego podrecznika,' na-
bedg skrocony. Nauczyciel za$, majac wydanie obszerniejsze,
z fatwoscig rozszerzy materyat podany w ksigzce dziecka.
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Poniewaz ksigzka ,,Patrze, licze i mierze” ukazuje sie jedno-
czesnie w dwoch wydaniach, obszerniejszem i skroconem, pomiesz-
czamy zestawienie stronic wydania skréconego z obszerniej-
szem. — Stronice we wskazowkach odnoszg sie do wydania
obszerniejszego.

Wyd. Wyd. Wyd. Wyd.
skrdg. obszer. skroc. obszer.
str.  odpowiada  str. str. odpowiada  str.
! % 2 26 o 37
2 M 3 27 0 38
3 0 4 28 o 39
4 0 5 29 o 40
5 o 7 30 o 43
6 o 8 3l 0 45
7 o 9 32 0 46
8 o 10 33 o 47
9 0 1 34 o 48
10 o 14 35 9 49
1 % 15 36 0 50
12 0 17 37 % 51
13 o 18 38 N 52
14 o 21 39 0 53
15 % 23 40 0 54
16 0 24 41 o 55
17 o 25 42 " 56
18 0 27 43 0 57
19 0 30 44 % 58
20 o 31 45 0 59
21 o 32 46 o 60
22 % 33 47 o) 61
23 o 34 48 o 62
24 % 35 49 o 63

36 50 o 64

N
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0 NauGe Czytania | Tisania

Ksiazka nauczyciela, uczacego
z elementarza ,,Chce czytac¢".

Napisaty

Aleksandra Dargielowa i Anna Oderfeldéwna

WARSZAWA

NAKEADEM KSIEGARNI E. WENDE | SPOLKA
W PIOTRKOWIE CENTRALNE BIURO SZKOLNE.
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Druk Piotra Laskauera
Warszawa.

Geprtift und frcigegeben. durch die Kais. Deutsche Presseabteilung
Warschau, den 23/YI1l 1916, T.-N. 2399 Dr. N.105.

ANNA ODERFELDOWNA.

CZESC PIERWSZA.

Zajecia poprzedzajgce nauke czytania i pisania.

,,Przygotowanie pierwsze ma na celu o$mieli¢ dzieci do mowienia
przez rozmowe, zapytania, opowiadanierzeczy ciekawych. Pierwszelek-
cye wypada nauczycielowi po$wieci¢ rozmowie, ktorejby wylgcznem
pietnem byta poufata szczera otwarto$¢, a trescig jej to, co mu
widok dzieci nastrecza i chwilowe okolicznosci nastreczy¢é moga
i powinny, a zatem o ich zabawach, o zatrudnieniach'rodzicéw
w domu, oich zdrowiu i t. p.”’l). Tak polecata Izba Edukacyjna
nauczycielom w 1811 roku rozpocza¢ przygotowanie dzieci do
nauki z elementarza. C6z powiemy dzisiaj, oddajac nauczy-
cielowi nowy elementarz?

Powtorzymy dostownie, ze pierwszem zadaniem nauczy-
ciela jest o$mielenie dzieci do modwienia. Trzeba, aby dzieci
umiaty mowi¢ o znanych im ludziach, zwierzetach, przedmio-
tach, czynnosciach, zanim nowe wiadomosci zdobywac¢ zaczna.
A wiec trescig pierwszych rozméw bedzie to, ,,co nauczycielowi
widok obecnych dzieci nastrecza, ich zabawy, zatrudnienia rodzi-
cow w domu” i t. d.

Nauka jezyka.

Rozmowy te to wazny ksztalcacy moment w szkol-
item zyciu dziecka. Dziecko stara sie stowami swemi wy-
razi¢c wykonywane przez siebie czynnosci, widziane sceny

a) Przepisy dla nauczycieléw dajgcych nauke poczatkowego czy-
tania 1811 r. (autor Konstanty Wolski).
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i zdarzenia. Nauczyciel przez odpowiednio postawione pyta-
nia w rodzaju' kiedy, gdzie, w jaki sposéb zmusza je do szu-
kania dalszych, pelniejszych okreslen, wyrazajacych przezytg
rzeczywistos¢. Tem samem rozpoczyna z niem hauke opano-
wywania jezyka, ktéra prowadzi¢ bedzie nadal przez wszystkie
lata szkolne.

Tematem rozmowy moga by¢é tez odpowiednie obrazki.
Obrazki o treSci dla dzieci zupelnie zrozumialej i przezytej
nadajg sie do tych koniecznych, pierwszych c¢wiczen wystawia-
nia np. dziewczynka $pi, sprzata pokdj (obrazki umieszczone
przed tekstem elementarza) i inne.

Przy ogladaniu obrazkéw nauczyciel zadaje liczne pytania
np. co ta dziewczynka robi, co trzyma w reku, co lezy na zie-
mi, czcm dziewczynka zamiata i t. d. Stopniowo doprowa-
dzimy dzieci do samodzielnego (bez pytan) wyrazania tresci
obrazka w pelnem zdaniu. Np. nauczyciel pokazuje obrazek
jednemu dziecku i poleca mu opowiedzenie kolegom tego, co
widziato.

Niech dziecko stara sie da¢ opis tak doktadny, aby inne
mogty sobie wyobrazi¢ obrazek jaknajlepiej.

| orébwnajmy warto$¢ obrazowg zdan: Dziewczynka zamia-
ta. Mala dziewczynka zamiata duzg miotlg. Chlopczyk siedzi.
Chiopczyk siedzi na krzesle przy stole, (str. 27).

Zachecajmy dzieci do ukfadania zdan nietylko o obraz-
kach, ale i o sobie, o kolegach, otaczajgcych przedmiotach i t. d.
Badajmy wage kazdego zdania i wage wyrazu w zdaniu. Oto
przykiady.

Ukfadamy z dzie¢mi szereg zdan o Janku: Janek rysuje.
Janek ma nowe buty, i t. d. Zwracamy uwage na to, ze bu-
dujemy nowe zdanie, ile razy chcemy co$ nowego o Jan-
ku powiedzie¢. Nastepnie poréwnajmy zdania: Zosia pije. Zo-
sia pije mleko. Tadzio rysuje. Tadzio rysuje domek. Pyta-
my dzieci, czy wiedza z pierwszego zdania, co Zosia pije. Nie.
A z drugiego. lak. Dla czego? Ktérego wyrazu nie byto
w pierwszem zdaniu. Dzieci odnajduja wyraz mleko i analo-
gicznie wyraz domek. Mozemy poréwnac tez zdania: Zosia ma
fartuszek. Zosia ma niebieski fartuszek. Janek ma otdéwek.
Janek ma czerwony olcwek. Za pomocg tych samych pytan
doprowadzimy dzieci do wyodrebnienia wyrazu niebieski, czerwony.
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A zatem pojecie wyrazu dajemy przez zestawienie odpo-
wiednich zdan. Tre$¢ drugiego zdania wzbogacona jest przez
uzycie jednego wyrazu wiecej. Wyraz ten zwraca odrazu uwa-
ge dziecka. Nie podsuwamy dzieciom, jako materyatu do wyo-
drebnienia i Uczenia wyrazéw, zdan, w Kktorych wystepuja
inne czeSci mowy, procz rzeczownikéw, przymiotnikdw i cza-
sownikow.

Do nauki jezyka nalezy tez stuchanie gtosno czytanych
powiastek. Koniecznym warunkiem powiastek tych jest, aby
dzieci mogly sobie wyobrazi¢ tre$¢ kazdego zdania. llustracye
powiastek sg wielkg pomocg w tych pierwszych probach wyo-
brazania sobie ustyszanej tresci. Ogromnie ksztatcgcem jest in-
scenizowanie powiastek. Jest to najlepszy $rodek przyswojenia
sobie treSci. Odtwarzanie treSci przez inscenizacye powinno
poprzedza¢ odtwarzanie za pomocg opowiadania.

Samodzielnego opowiadania catlemi zdaniami nie mozemy
jeszcze wymaga¢. Jezeli zadajemy dzieciom pytania, nie za-
dajmy odpowiedzi catem zdaniem.

Powiastek, ktoreby odpowiadaty koniecznym warunkom,
mamy bardzo mato. Znalez¢ mozna odpowiednie w nastepu-
jacych ksigzkach:

R. M. Brzezinska. Pierwsze Czytanki.

M. Falski. Pierwsza czytanka o Ali, Zosi i Janku.

Karpowicz. Nasz $wiat, | czesC.

S. Sempotowska i Unszlicht-Bernsteinowa. Pierwszy Zbiorek.

Naturalnie wybieraC trzeba powiastki, poruszajgce temat
znany i blizki dzieciom.

Nauka o rzeczach.

Z naukg mowienia ztaczymy nauke o rzeczach.

O jakich to rzeczach uczy¢ bedziemy?

Oczywiscie o tych ,ktére chwilowe okolicznosci nastreczy¢
moga”. A wiec przedmioty, po ktérych bigka sie w Kklasie
wzrok dziecka: tablica, stot, piérnik, zeszyt.

Nastepnie to, co dana pora roku wnosi w zycie dziecka,
zatem na jesieni jabtka, gruszki, Ssliwki, liscie zeschie i zohe,
kasztany i t. d.

Czeg6z uczy¢ bedziemy o tych przedmiotach, spotykanych
codziennie, z ktdremi dziecko zapoznaje sie niezaleznie od nau-
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zyciela? Nauczymy patrze¢ na nie uwaznie, widzie¢ doktad-
nie, spostrzega¢ niedostrzegalne dotychczas cechy. A naste-
pnie spostrzezenia dawne i nowe wyraza¢ zrozumiale. Np. nau-
czycie przynosi do klasy znane dzieciom przedmioty, mniei lub
wiecej kuliste, jak jabtko, gtowe kapusty, pomidor, kiebek oraz
pi ke lub kule drewniang. Dzieci ogladajg, dotykaja, poréwnu-
ja je. W ten sp.oséb poznajg i nazywaja ceche kulistosci, po-
czem mo elujg z gliny kule. Innym razem nauczyciel przyno-
si zotte skrawki materyatu, papieru, zéte kwiaty i t. d. Za-
poznaje z nazwg tej barwy. Dzieci odnajdujg jg w przedmio-
ach znajdujacych sie w klasie (np. zo6tte moga by¢ wstazki we
wiosach, oktadki zeszytow). Nie zajmujemy sie wtedy specyal-
mc zadnym z badanycht przedmiotéw. Wyszukujemy tylko
w kazdym wspaoln g badang ceche.

Przeciwnie, gdy tematem pogadanki bedzie jabtko, pitka
czy kiebek bawelny, zwrdcimy uwage na wszystkie cechy
danego przedmiotu np. pitka jest okragta, lekka, czerwona.

W ten spos6b dwiema drogami prowadzimy do tego sa-
mego celu—do umiejetnego patrzenia t. j. spostrzegania cechy
wspdlnej szeregu przedmiotéw icech charakterystycznych przed-
miotu wystepujgcego oddzielnie. Tak patrzac zdobywa cztowiek
wiedze o $wiecie. Dzieci widzg czerwone lub z6tte jabitko,
dotykaja jego kulistej gtadkiej powierzchni, krajga miek-
ki migzsz, wreszcie probujgsmaku owocu. Po poznaniu wszyst-
kich tych cech jabtka przez Swiadome i celowe uzycie zmystow
(wzroku, dotyku, smaku) szukajg odpowiednich wyrazen dla
okieslenia owych cech. Wreszcie rozmawiajac z nauczycielem,
omawiajg pochodzenie i uzytek jabtka. Tak samo badajg liscie
zotte i suche. Spostrzegaja, ze kazdy lis¢ skiada sie z blaszki
i z ogonka. Spostrzegajg cienkie zytki. Gdy patrza umiejetnie
i na zwykle, codzienne przedmioty szkolne, odkrywajg w nich
nowe wiasciwosci. Oto widzg, ze otdwek jest z wierzchu oto-
czony drzewem, ze w $rodku znajduje sie czarny wateczek
(sztyfcik). Jeden otéwek jest dobry, ma mocny szlyfcik, kto-
ry nie tamie sie czesto; i miekkie drzewo, tatwe do strugania.
Drugi wprost przeciwnie. Zeszyty majg sztywne oktadki w réz-
nych kolorach. Sa spinane drucikami, niekt6rg zeszyte niémi,
trzeba otworzy¢ zeszyt w samym S$rodku, zeby sie o tem prze-
konaé. Zwolna otwierajg sie oczy dziecka na ogromne bogactwo
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ksztattdbw i barw Swiata zewnetrznego. Kto go pozna, ten go
opanuje. Widzimy to wyraznie przy robotach. Kto nie liczy
sie z matg wytrzymatoscig papieru, z ostrem zakornczeniem igty,
z wywrotnoscig miseczki z klejem, ten nie nagnie przedmiotdéw
do swojej woli.

Umiejetng obserwacye rozpoczetg w klasie rozszerzamy i na
godziny pozaszkolne. Polecamy dzieciom przyjrze¢ sie dobrze
zwierzetom znanym np. psom, kotom lub przedmiotom wy-
stepujacym w ich zyciu domowem. Potem opierajgc sie na
obserwacyach i wspomnieniach dzieci, gdy to jest mozliwe, po-
kazujagc w klasie wiasciwy obrazek lub rzecz samg, budujemy
wspOlnie pogadanke o psie, kurach, kurniku lub w miescie
o sklepie, tramwaju, latarni i t. d.1).»

Rysunki i roboty.

Z nauka o0 rzeczach zkgczymy rysunki i roboty.

Rysunek tak jak i mowa postuzy do wyrazenia samo-
dzielnych obserwacyi.

Gdy dzieci po omowieniu jabtka lub gruszki starajg sie
odda¢ za pomocg rysunka lub gliny kulisto$¢ jabtka lub zwe-
zony przy jednym koncu ksztatt gruszki, wzbogacajgw sposéb
trwaty swe codzienne spostrzeganie.

Nie zrazajmy sie nieksztattnoscig rysunkow, byle tylko by-
ty $ladem dokonanej analizy ksztattu i wysitku dla wyrazenia
jej. Niezaleznie od tego bardzo ksztatcacem jest dokiadne ob-
rysowywanie ptakéw, zwierzat i przedmiotow wycietych z gru-
bej tektury lub drzewa. Oprdcz rysunkuimodelowania dobrem
uzupetnieniem pogadanki jest wyciecie i nalepienie omawiane-
go przedmiotu np. psa, konia, domu i t. d.

Niektore przedmioty nadajg sie tez do wyszywania tan-
cuszkiem na papierze lub krzyzykiem na kanwie.

Robota kazda powinna by¢ tak dostosowana do umiejet-
nosci dziecka, aby ja mogto wykonaé¢ zupetnie dobrze. Przy-
zwyczajenie wykonywania zupetnie dobrze danej roboty jest
niestychanie wazne w przysztych pracach szkolnych i w pracy
ucznia poza szkolg. Gdy mowa o obserwacyi i pracy, trzeba

i) Dokfadnie opracowane pogadanki znalez¢ mozna w szkicu Ba-
bickiego. ,,Jak prowadzi¢ pogadanki w pierwszym roku nauczania”.
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k«ni”™~zniezaznaczy¢ wielk<warto$¢ chocby najmniejszego ogréd-
ka przy szkole, w ostatecznym razie Kkilku doniczek na oknie
Rozwoj roslin dostarcza dzieciom wielu radosnych spostrzez

niz Z3%Cier Po°Siada WiegkSZe raczenie wychowawcze;

owame roslin? Jest to jakby naturalna szkofa pracy

ktora me zna innej nagrody, jak bujny rozkwit kwiat64 sta-

nme pielegnowanych, i innej kary, jak uschty badyl na zanied-
banym zagonku lub w zapomnianej doniczce

Zasada koncentracyi.

dzieli¢cT <dZO0negO SZk0le w okres"™> ™ mozna
kéw > t d . ! raUki ° rzecza,!h’ rob6t rysnn-
kow i t. d. Wszystkie zajecia mog, by¢ skupione przy jednej
badanej rzeczy. Zwlaszcza pogadanki, roboty i rysunkil tgcza
sie Sciéle i dopetniaja wzajemnie. Spiewana piosenka, czyta-
na powiastka tez. moze by¢ . zwigzana , tym samym tematem
a w kazdym razie nic powinna mowi¢ 0 rzeczach jeszcze ><
znanych i meopracowanych.
Zywy dziennik.
, . Po opracowaniu danego, tematu dobrze jest zawiesi¢ na
scianie wiasciwy obrazek lub wiasnoreczny rysuHek czy wyszy-
wanke dziecka, gdy sa odpowiednie. Obrazek taki zostaje ja-
ko trwaty siad Kkilkudniowych zaje¢, daje dzieciom poczucie
zuzytkowania czasu. Galerya taka po jakims$ czasie jest zywym
dziennikiem zycia klasy, $ciany mowig do dzieci tysigcem
wspomnien i skojarzen. y 4
Nauka rachunkéw i ksztattdw geometrycznych.

O poczatkowej nauce rachunkéw i ksztattébw geometrycz-
niei méwimy obszerniej w ,WskazOwkach metodycznych do
ksigzki: ,,Patrze, licze i mierze™”.

lutaj zaznacze tylko, ze nalezy o niej pamieta¢ przy
wszystkich zajeciach. Do liczenia stuzy¢ moga przedmioty po-
trzebne przy pogadankach i robotach. Woycinanie, nakladanie
nalepianie i t. d. daje dzieciom wiele sposobnosci do doswiad-

trojkISwWATdI13 WHSCIWOSei  kwadrtow,  kot,  prostokatow,

Do zaje¢, poprzedzajacych nauke czytania i pisania, na-
lezy ukiadanie wedtug wzoréw patykdéw, kasztandw, grochow,
klockow lub cegietek z gliny. Réwnie ksztalcagcem jest two-
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rzenie szeregbw lub ornamentéw z barwnych kotek, kwadra-

tow, trojkatow.
Liczne wzory do ukfadania i rysowania umieszczone sg

w ksigzce: ,,Patrze, licze i mierze”. Wzory podane tam sg bar-
wne. Tutaj przedstawi¢ moge tylko niektore schematycznie.

Szeregi
cz—czerwony n—niebieski

Gwiazdki.

Odwzorowywanie szeregéw tych i ornamentéw jest cennem

¢wiczeniem obserwacyi, analizy i syntezy.
nie do wielu pézniejszych prac umystowych. Jako przygoto-
wanie do nauki czytania i pisania ¢wiczenia te sg konieczne.

Rozktadanie wyrazéw na litery i

Jest to przygotowa-

sktadanie wyrazéw
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z liter nie moze by¢ pierwszg pracg syntetyczng i ana-
lityczng dziecka.

Ogolny charakter nauczania przygotowawczego.

Zatem lekcyc poprzedzajace nauke czytania i pisania przed-
stawiajg sie w nastepujagcy sposob. Dzieci pod kierunkiem nau-
czyciela poznaja i odtwarzajg przedmioty najblizsze.
Udziat dziecka w nauczaniu nie polega na biernem stuchaniu.
Przeciwnie, konieczny jest udziat czynny i twodrczy. Dzie-
cko patrzy, dotyka, mierzy, wazy w reku dla poznania; mo-
wi, rysuje, modeluje, wycina, nakleja, ustawia z klockéw i pa-
tykow dla od tworzenia.

Wykonanie opisanych tu zaje¢ i odpowiednie zigczenie ich
zalezy od Srodkdw, ktorymi rozporzadza szkota, od ilosci dzieci
w klasie, od czasu, ktéry nauczyciel poswiecic moze na przy-
gotowanie do lekcyi. W niekorzystnych nawet warunkach pa-
mieta¢ trzeba o niektérych elementarnych zasadach przy-
gotowawczego nauczania. Pamietajmy, ze uczy¢ sie przez stu-
chanie wykiadu mogg tylko umysty juz odpowiednio wyszko-
lone. Wykiad zatem jest zupetnie nieodpowiedniag formg
nauczania poczatkowego. Zastepuje go samodzielne obserwo-
wanie i wyrazanie obserwacyi przez dzieci pod kierunkiem nau-
czyciela. Z lego wynika, ze na pierwsze pogadanki nauczyciel
musi wybrac¢ te, do ktorych bedzie miat najlepsze okazy przy
lekcyi, a zatem przedmioty z najblizszego otoczenia. Nie zaw-
sze tez jcsl mozliwe wykonanie odpowiednich rob6t w czasie
omawiania danego przedmiotu (zwiaszcza, ze w wielu szkotach
niektére roboty sg niemozliwe z powodu ceny potrzebnych ma-
teryatéw). Starajmy sie jednak nie przeoczy¢ sposobnosci, gdy
to jest mozliwe. Jezeli dzieci wogole maja co$ wyszywaé, niech
wyszywajg kure, gdy jest mowa o kurze. Jezeli nauczyciel
posiada chocby starg karte pocztowg z psem, ktorej moze uzyc
do celéw szkolnych, niech przyniesie jg, gdy bedzie mowa o psie.
Niech choé jedno dziecko wytnie psa, nalepi na papier i za-
wiesi na Scianie, jako notatke o lekcyi. Zwrdce tu uwage,
ze oprécz starych kart pocztowych, stare ilustrowane pisma,
katalogi mebli, naczyn, narzedzi it. d. dostarczy¢ mogg nie-
raz okazow potrzebnych do lekcyi, i materyatu, ktéry mozna
wycina¢ i kolorowac.

1

Wreszcie w wielu zakfadach przemystowych marnujg sie
jako odpadki, przedmioty wprost nieocenione w szkole: ksig-
zeczki z probkami kolorowych materyatow i papieréw, arkusze
zadrukowane obrazkami (np. do cukierkdw), prébne arkusze
ilustrowanych ksigzek w drukarniach, szpulki, pudetka, skrawki
tapet, blaszki mosiezne i t. d.

Przygotowanie materyatdbw do lekcyi bytoby ogromnie
utatwione, gdyby istniat sklep, w ktorym moznaby nabywac
materyat juz dostosowany do danego tematu, np. za kilka ko-
piejek kilkadziesigt obrazkdw narzedzi, naczyn, powozéw, domow
i t. d. zebranych z réznych bezptatnych wydawnictw. Oprocz
tego przydatyby sie tanie arkusze z wycinankami, metodycznie
utozone i tadnie wykonane. Arkusze te obejmowatyby zbioro-
wiska opracowywane w szkole poczatkowej: podworze, las, iake,
pole. Po wycieciu wszystkich figur, dzieci ustawiatyby je dla
ztozenia catosci. Potrzebne tez sg metodycznie utozone wzory
do wyszywania i obrysowywania. Zdaje mi sie, ze zorganizo-
waniem podobnego sklepu powinni zajg¢ si¢ nauczyciele sami,
wobec tego, ze firmy wydawnicze nie liczg sie zupeinie z rze-
czywistemi potrzebami szkolnictwa.

Karno$¢ i wychowanie.

Mowi¢ bede jeszcze o jednej sprawie, ktOra wigze sie nie-
roztgcznie z kazdem nauczaniem, z kazdg szkotg. Jest to spra-
wa utrzymania karnosci w szkole i trwatego, wychowawczego
wptywu szkoty na uczniéw. Przedewszystkiem nalezy skonsta-
towac, ze dla nauczyciela, ktéry, uczac, wzywa ucznia do czyn-
nego, twdrczego wspotdziatania, utrzymanie karnosci jest sprawg
catkowicie inng, niz dla tego, ktory chce zmusi¢ dzieci do wy-
stuchiwania biernie i nieruchomo wyktadoéw. Ostatni z nich
czyni daremne wysitki, aby zwalczy¢ w dziecku naturalng po-
trzebe ruchu, dziatania, konstruowania, pierwszy chce te natu-
ralne sktonnosci skierowaé¢ do wykonywania odpowiednich, ksztat-
cacych czynnosci. Ma wiec przed sobg zadanie organizacyjne
i administracyjne, ktére rozwigza¢ trzeba przy kazdej zbiorowej
pracy. Sprawnos$¢ i wartoS¢ pracy zbiorowej zalezg zawsze
od dwoch warunkéw: od pomystdw organizacyjnych kierownika
i od tego, w jakim stopniu pracujgcy rozumiejg potrzebe or-
ganizacyi i stosujg sie do jej przepisdw. Wierny® jak rzadko
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praca zbiorowa u nas odpowiada tym dwém warunkom. Sta-
rajmy sie, aby szkota poczagtkowa byta przedewszystkiem szkotg
zorganizowanej wspOtpracy. Dzieci muszg zrozumie¢, ze aby
mogly nie przeszkadzajac sobie bada¢ omawiane przedmioty,
mowi¢, pracowaé recznie, muszg stosowaé sie do polecen nau-
czyciela, ktory planowo kieruje catg klasa. Jest rzeczg nauczy-
cieia kierowa¢ w ten sposob, aby nie bylo niesprawiedliwie
upo$ledzonych i uprzywilejowanych. Podziat zaje¢ i wogole
technika prowadzenia lekcyi zalezy $cisle od warunkéw naucza-
nia, ilosci dzieci w klasie i t d. Wskaza¢ mozna jednak jeden
zawsze wiasciwy sposéb organizowania klasy. Jest to fgczenie
dzieci w grupy, (choéby wedtug tawek) z wiasnym odpowiedzial-
nym kierownikiem, naznaczonym lub obieranym na pewien
przecigg czasu. Kierownik ten rozdaje kolegom w swej tawce
przedmioty, ktore beda potrzebne im w czasie lekcyi, jak kasz-
tany, liscie, kartki papieru i t. d.

Oprocz tego przez umiejetne naktadanie obowigzkéw, zwia-
zanych z dobrem catej klasy, czyli przez naznaczanie dyzurnych
do dozorowania najrozmaitszych spraw szkolnych, jak rozda-
wanie i zbieranie robdt, obnoszenie okazéw, zawieszanie obraz-
koéw, sprzatanie, ustawianie i t. d., wciggngé mozna jaknaj-
wiekszg ilos¢ dzieci do pracy nad utrzymaniem tadu w klasie.
Spetnianie czynno$ci, zwigzanych z dobrem catej klasy, i stano-
wisko odpowiedzialne sg to czynniki o duzem znaczeniu wycho-
wawczem.

Dziecko, ktéremu powierzamy na czas jaki$ podlewanie
kwiatow w klasie, przygotowywanie kredy i gabki, porzadek
w klasie lub co$ podobnego, jest szczeSliwe i dumne ze swego
urzedu. Z wiasnej woli doktada staran, aby w klasie byto tadnie,
porzadnie i czysto (zaleznie od tego, co nalezy do jego obo-
wigzkow). Czuje sie obywatelem szkoty, dba o nig jak o swa
wihasnosé. Poznaje, czem jest wiasnos¢ i praca publiczna. Czyz
mozna pomysle¢ trwalszy rezultat wychowawczy nad narade
dyzurnych lub kierownikéw grup nad najszybszym sposobem roz-
dawania robot, lub nad przeciwdziataniem zasmiecaniu podtogi. Czyz
te dzieci beda pozaszkola niszczyty cudza wihasnosé, lekcewazyty
cudzgprace, wytamywalty sie niesfornie z wszelkiego regulaminu?

Warto tez zaznaczy¢, ze osobiste wezwanie dziecka przez
nauczyciela do zaprzestania krzykéw, lub innych niedozwolo-
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nycli wybrykéw, moze mie¢ dwojaki charakter i zalezne od
niego rezultaty. Sprébujmy, zamiast wydawania nakazéw, za-
checi¢ dziecko do $wiadomego opanowania sie. Np. zamiast po-
wiedzie¢: ,,Badz cicho”, postawmy sprawe w ten sposob: ,,Czy
potrafisz nic nie méwic przez czas, kiedy np. Janek opowiada?”
> Czy potrafisz potozy¢ zeszyt na fawce i nie gnies¢ go niepo-
trzebnie rekami, jezeli nie, schowaj go pod tawke”. Przed roz-
poczeciem lekcyi nauczyciel czeka, az dzieci bedag odpowiednio
przygotowane. Nie musztruje, lecz méwi: ,,Niech kazdy usia-
dzie, jak umie najlepiej, tak, abym nikogo nie musiat poprawic”.
Przy wychodzeniu z klasy zamiast powstrzymywac dzieci
od hatasu, tupania nogami, popychania i t. d, zaproponujmy
wyjscie tak ciche, aby nikt nie styszat, ze dzieci wychodza.
Dzieci z przyjemnos$cig zuzytkuja energie swojg zamiast na tu-
panie i popychanie, na chodzenie na palcach i porozumiewanie
sie szeptem z kolegami. Przykfadow takich moznaby przyto-
czy¢ wiele. Trudno przewidzie¢ poszczeg6lne wypadki, z Kkto-
rymi spotka sie kazdy nauczyciel. Chce tu tylko wskaza¢ droge.
Pamietajmy, ze i dzieci odczuwajg rado$¢ przezwyciezenia sie,
pamietajmy, ze i one moga czyni¢ ogromne wysitki woli, gdy
nie krepujemy jej nakazami biernosci, lecz wskazujemy droge
do samodzielnej pracy nad soba.

Wiem, ze w wiekszosci szkot, z powodu ztych warunkow
nauczania (wielka ilo$¢ dzieci w klasie, brak miejsca, brak oka-
z6w i materyatdbw do robot, kilka oddziatow w jednej Klasie)
nauczyciel opanowuje Kklase nie inaczej, jak $rodkami represyj-
nymi. Stosuje S$rodki, ktore przy najmniejszym wysitku dajg
rezultat natychmiastowy, chociaz nie posiadajg one zadnej trwa-
fej wartosci wychowawczej. To tez ilo$¢ kar, stosowanych przy
koncu roku, nie jest mniejsza, niz na poczatku. Pod wpltywem
grozby, kary, czy tez obawy przed nig dzieci ulegajg nauczy-
cielowi. Nie jest to jednak wychowanie, lecz tresura, ktora
chwilowo umozliwia nauczycielowi nauczanie. Tresura jednak
wychowania zastgpi¢ nie moze. Nie tudZzmy sie, aby istoty
tresowane zachowywaty sie odpowiedzialnie i rozumnie,
gdy nie sg kontrolowane lub nie obawiajg sie represyi. Upor-
czywie narzuca sie pytanie: Kto wiasciwie zajmie zie wychowa-
niem tych dzieci, skoro ich warunki domowe nadajg sie do tego
jeszcze mniej, niz szkolne?



14

Na to pytanie nikt chyba dzisiaj odpowiedzie¢ nie umie.
Poruszam sprawe niestychanie przykra, o ktérej jednak moéwic
trzeba jak najczesciej, aby zmienito sie co$ na lepsze. Sprawa
ta niepokoi sumienie niejednego nauczyciela, Niejeden martwi
sie znikomym wptywem wychowawczym szkoly. Zastanéwmy
sie, dlaczego tak sie dzieje, i czy sg sposoby, aby ztemu zara-
dzi€. Zwrdémy jeszcze raz uwage na konieczne powigzanie na-
stepujacycli faktéw. Brak okazéw do pogadanek i materyatow
do robdét czyni nauczanie wylgcznie stownem, uniemozliwia
czynny udziat dziecka przy nauce. Nauczanie takie nie zada-
walnia naturalnej u dzieci potrzeby ruchu i dziatania, oczywi-
écie objawia sie to w niekarnosci klasy, z ktorg walczy¢ musi
nauczyciel. Walczy za$ srodkami, ktOre najpredzej prowadza
do unieruchomienia klasy, chociaz nie posiadajg one wartosci
wychowawczej. Zatem system nauczania jest w $cistym zwigzku
z mozliwoscig wychowawczego wptywu szkoty. Jezeli Kierujemy
energie dziecka do wykonywania czynnosci ksztatcacych, energia
ta nie wybucha w nieposkromionych wybrykach, ktére sitg ttu-
mic¢ trzeba. Wynika z tego, ze zdobycie odpowiednich pomocy
naukowych usuwa potrzebe teroryzowania dzieci przy lekcyi.
Wskazatam juz niewyzyskane zrédta pomocy naukowych; i zwy-
kte codzienne przedmioty, ktére odpowiednio uzyte, stajg sie
interesujgcym okazem przy -lekcyi. Wreszcie sklep nauczyciel-
ski rozwigzatby catkowicie sprawe pomocy naukowych.

Gdy posiadamy juz potrzebne pomoce naukowe, czynny
udziat kazdego dziecka jest nieraz utrudniony wskutek wielkiej
i'osci dzieci w klasie. Wiasciwe jednak zorganizowanie klasy
i uzycie dzieci samych do utrzymania fadu moze nieraz prace
nauczyciela znakomicie ulatwi¢ i daje trwate wyniki wycho-
wawcze, ktore widzimy w ogélnem zachowaniu sie dzieci
w szkole i poza szkotg. Zatem kazdy nauczyciel, ktéry trapi
sie matym wplywem wychowawczym szkoty, powinien skiero-
wac swoje wysitki do zorganizowania jaknajlepszego samorzadu
klasowego.

Wreszcie przypominam raz jeszcze 0 prawdziwie wycho-
wawczym wptywie osobistym nauczyciela, gdy ten nie krepuje
dziecka nakazami biernosci, lecz Kieruje wole jego do samo-
dzielnej pracy nad soba.

Zdarzajg sie jednak tak zle warunki nauczania, ze wszel-

kie racyonalne postepowanie z dzieémi wymagatoby olbrzymiej
pracy i sit nauczyciela. Kilka oddziatbw w jednej Kklasie
jest jedng z tych ciezkich przeszk6d w nauczaniu i wychowa-
niu. Jezeli w takich warunkach nauczyciel z koniecznosci po-
stepuje Zle, trzeba koniecznie méwi¢ o tem gto$no i otwarcie.
Trzeba przypominaé ciggle, ze zta szkota nie posiada znaczenia
wychowawczego, a zatem i kulturalnego. Wszyscy powinni ro-
zumieé, ze poziom kuluralny kraju podnies¢ moze tylko
szkota dobra.

To znaczy nie szkota wytgcznie elementarnych nauk, ale
szkota umiejetnej pracy, szkota zorganizowanej wspoétpracy,
szkota obywatelskiego wspétzycia/’™

Omowione w ksigzce tej zajecia szkolne nie wyczerpuja
oczywiscie nawet czesci tego, co w czasie pracy przygotowawczej
i pdzniej w czasie nauki czytania zrobi¢ mozna. Dopiero ksigzki
traktujgce obszernie poszczeg6lne przedmioty nauczania, prak-
tyka osobista nauczyciela, projekty programéw szkolnych do-
starczy¢ moga catkowitego materyatu do nauki o rzeczach, ry-
sunkow, robot, Spiewu, gimnastyki na caty pierwszy rok szkolny.
Z konieczno$ci mozemy w tej ksigzce omowi¢ wyczerpujaco
tylko nauke czytania i pisania, chciatam jednak i w ksigzce
nauczyciela, uczacego czyta¢, zwroci¢ uwage na konieczno$¢
wszechstronnego rozwijania dzieci.

Zanim mowi¢ bedziemy o0 nauce czytania i pisania okresle
jeszcze raz stopien rozwoju dzieci, na ktérym nauka ta jest
mozliwa i wskazana.

A zatem w chwili rozpoczynania nauki czytania i pisa-
nia dzieci umiejg analizowac ksztalty otaczajacych przedmiotow
i prostych ornamentéw geometrycznych. Zanalizowani: Kksztatty
umiejg odtwarza¢ z pomocag rysunku. Umiejg mowi¢ o zna-
nych im ludziach, zwierzetach, przedmiotach. Umiejg wyrazac
zdaniem czynno$¢, ktora odbywa sie rzeczywiscie lub jest
przedstawiona na obrazku. Umiejg zbudowac zdanie z podda-
nym wyrazem. Umiejg liczy¢ wyrazy w zdaniu. Ogarniajg
treS¢ ustyszanej powiastki. Wykonywaty pewne ¢wiczenia glo-
sowe, opisane dokladnie na str. (dzielenie na sylaby, wyo-
drebnianie samogtosek i kilku charakterystycznych spotgtosek).
Wreszcie uczyly sie juz pracowaé wspolnie pod kierunkiem
nauczyciela.
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Niepodobna oznaczy¢, jak wiele czasu poswieci¢ nalezy
na te przygotowania. Zalezy to catkowicie od poziomu umy-
stowego dzieci wstepujacych do szkoty. Diugo$¢ okresu przy-
gotowawczego wahac¢ sie moze od trzech tygodni (jezeli dzieci
byty w ochronie) do szeSciu miesiecy.

Nauka czytania i pisania.

(Uwagi og06lne).

Uczymy dzieci czytac¢, aby mogly ze zrozumieniem
czytacC ksigzki. Czyta¢ ze zrozumieniem znaczy wyobrazac
sobie tres¢ przeczytanych zdan i ujmowaé powiazanie szeregu
zdan, tworzacych cato$€. Do czytania ze zrozumieniem zdolny
jest tylko umyst, ktéry zna zwigzek miedzy rzeczywistoscig
i stownem jej ujeciem. Zatem odtwarzanie styszanych powiastek
i pogadanek jest ogromnie waznem przygotowaniem do czyta-
nia. Wyobrazmy sobie, ze dziecko wystucha powiastki o Stasi,
ktora babci igle nawlokta. (R. M. Brzezinska ,Pierwsze czy-
tanki”) lub o kotku, ktéry miseczke po mleku do sucha wy-
lizywat (M. Falski ,,Pierwsza czytanka”) i nie przyswoi sobie
ustyszanej tresci. Dziecko takie dziela od czytania ksigzek
jeszcze liczne stopnie pracy umystowej. Nauka tgczenia
liter jest tylko jednym z tych stopni. Czytajac, trzeba po-
daza¢ za biegiem cudzej mysli. Wymaga to wysitku umysto-
wego, do ktérego nalezy przygotowywac stopniowo.

Zdolno$¢ podazania za biegiem cudzej mysli mus przejs¢
wszystkie naturalne stopnie rozwoju, zanim dziecko bedzie
mogto czytac ksigzke. Zdolnos$é te trzeba rozwijaé jeszcze przed
rozpoczeciem nauki czytania i nastepnie na kazdej lekcyi czy-
tania. Na pierwszych stronicach elementarza dzieci czytajg
wyrazy umieszczone pod odpowiednimi obrazkami. Omdwienie
obrazka, rozmowa Ilub powiastka o tacie, mamie, Kko-
cie i t. d. jest wtedy podstawg lekcyi. Po takiem przygoto-
waniu dzieci kojarza natychmiast wyraz przeczytany z wia-
Sciwg trescia.

Dalej, gdy niektére wyrazy sa podane bez obrazkéw, od-
powiednia rozmowa w klasie powinna przygotowywac¢ do czy-
tania. Np. Czy lato bylo dawno temu, co robiliscie wtedy,
jak wygladato w lecie wasze podworze (las, ogrdd, drzewo przed
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domem—zaleznie od otoczenia). Czy kto z was ma w domu
lak w doniczce, gdzie stoi, czy podlewasz go codziennie i t. d.

Po przeczytaniu kazdego wyrazu dzieci powinny zwrdcic¢
uwage na to, ze przeczytaly jeden wyraz, jak réwniez i na jego
znaczenie. Moga same ukfadal zdania z wyrazem przeczyta-
nym. Gdy w ksigzce zjawig sie zdania, przyzwyczajajmy dzieci
do wyobrazania sobie ich treSci. Badajmy wspdlnie, o kim
byto dane zdanie, gdzie i kiedy odbyta sie dana czynnosc.
StaratySmy sie, aby zdania umieszczone w ksigzce nadawaty
sie do tych rozpatrywali. Méwimy w zdaniach tych, co kto
ma, co lubi, co robi.

Unikamy zdan nieskonczonych, niezupeinych, bez tresci.
Przez ukiad materyatu uwydatniamy réznice miedzy szeregiem
niezwigzanych wyrazow i zdaniem.

llustracye uwazamy za konieczne dopetnienie- tekstu
w pierwszym okresie nauki czytania. Niech dzieci odnajdujg na
rysunku kazdy szczeg6t, o ktorym czytaty,—np. str. 30: gdzie
tata, Olek, sierp, kosa i t. d.

Gdy kilka zdan zwigzanych jest w cato$¢, nauczyciel
zwrdci uwage na powigzanie ich, na kolejnos¢ czynnosci, na
zwigzek przyczynowy. Chcemy stopniowo doprowadzi¢ do tego,
aby dzieci,, czytajac i dtuzsze powiastki koncowe, zdawaty sobie
odrazu sprawe z ich budowy. W tym celu musimy juz w czasie
nauki czytania przyzwyczaja¢ do rozbioru przeczytanej tresci.

Jezeli nauczyciel posSwieci troche czasu na przygotowanie
do lekcyi, moze dostarczy¢ dzieciom materyatu do czytania,
od ktérego oderwa¢ je bedzie trudno. Mysle tu o kartkach,
na ktérych sa napisane wyrazy opracowane w elementarzu
lub inne, znane dzieciom, zdania o dzieciach w klasie, piSmienne
rozkazy i t. d. Wyobrazmy sobie Janka, ktory przychodzi
w nowych butach do szkoty i dostaje do przeczytania kartke
z napisem: Janek ma nowe buty. Pudlo z kartkami po-
winno stale znajdowaé sie w klasie, po kazdej lekcyi nauczy-
ciel wrzuci nowe kartki. Z pomoca dzieci z wyzszych oddzia-
6w mozna z tatwoscig przygotowaé wieksze ilosci kartek; po-
zytek jest z nich ogromny.

Nauke pisania nalezy prowadzi¢ zupetnie réwnolegle z czy-
taniem. Jako materyat do pisania stuzg z poczatku pojedyn-

O Nauce czytania i pisania. 2
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cze wyrazy, pisane jako kaligrafia i dyktando. Oprocz tego
mozliwe sg przy pisaniu najrozmaitsze c¢wiczenia. Oto Kilka
przyktaddw.

Przepisa¢ z ksigzki wyrazy niezwigzane i podkresli¢ w kaz-
dym nowg litere (np. e ze str. 23, d ze str. 31).

Wybrac i przepisa¢ z czytanki wyrazy, w ktérych jest no-
wa litera (¢w. to mozna da¢ tylko, jezeli nowa litera wyste-
puje wytacznie w rzeczownikach z koncéwka pierwszego przy-
padku np. r str. 21). Wybra¢ i przepisa¢ z czytanki imiona
dzieci, nazwy zwierzat i t. d.

| do tych C¢wiczen stuzy¢é mogg kartki.

Budowanie zdan.

Gdy dzieci umiejg pisa¢ czasownik ma i mam, mogg juz
pisa¢ zdania, jako dyktando. Z poznaniem kazdego nowego
czasownika wzbogaca sie materyat do dyktand tak, ze dzieci
moga bra¢ udziat w budowaniu zdan. Np. chcemy, aby pisa-
ty kilka razy lubi (ze wzgledu na sylabe bi). Mowimy: utoz-
cie zdanie o tem, co lubi Olek, wybierzcie wyraz, ktéry juz
pisatyscie:

Dzieci wybierajg wyrazy maki lak, maki, lato it. d. Albo
chcemy, aby dzieci pisaty wyraz bilet. Mowimy: napiszcie,
kto ma bilet. Dzieci wybierajg odpowiednie wyrazy juz pi-
sane i ukladajg zdania. Mama ma bilet. Tata ma bilet, Olek ma
bilet. W miare jak przybywajg czasowniki soli, stoi, sztuka, je
jest, rysuje, maluje, kupi, daje, udziat dzieci w uktadaniu zdtan jest
coraz wiegkszy. Nalezy przy tem zachowa nastepujace sopnio-
wanie trudnos$ci. Jezeli dzieci piszg po raz pierwszy wyraz stoi,
niech dobierajg do tego czasownika imiona, ktére dobrze pi-
sa¢ umieja. | odwrotnie, jezeli chcemy, aby pisaty imie zawie-
rajgce nowg duzg litere, niech dobierajg do tego samego imie-
nia rézne czasowniki juz nieraz pisane, np. Janek stoi, Janek
je ser, Janek rysuje kota i t. d. Jezeli dziecko chce uzy¢ wy-
razu, ktdrego jeszcze nie pisato, trzeba, aby rozdzielito naprzéd
na gtosy i przekonato sie, czy nic zawiera on gtosu jeszcze nie-
znanego. W ten sposob dzieci same odnajdujg nieznane glosy.
Ich znajomosci dzwiekowe wyprzedzajg wskutek tego znajo-
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mosc¢ liter, co jest bardzo korzystne. Gdy tylko poznane li-
tery na to pozwolg, wprowadzmy przy pisaniu imiona uczg-
cych sie dzieci. Niech dzieci piszg zdania, wyrazajace rzeczy-
wiste fakty, np. Janek ma nowe palto. Zosia ma gume. Lutek
byl chory. Mania zamyka okno i t. d. Dziecko, ktére uktada
i dyktuje zdanie do napisania, powinno stang¢ na miejscu nau-
czyciela, igtosno, wyraznie, powoli zdanie wypowiedzie¢. Przed
podyktowaniem niech poczeka, az wszystkie dzieci bedg przy-
gotowane do wystuchania.

Nalezy starannie rozwija¢ nauke budowania zdan, rozpo-
czetg jeszcze przed naukg pisania. Pamietajmy o tem, ze dzie-
ci ucza sie pisa¢, aby mysli swoje pismem zrozumiale wypo-
wiada¢ mogly. Musza wiec przy nauce pisania pozna¢ prace
wyrazania swych spostrzezen i mys$li w napisanem zdaniu. Opa-
nowanie mechanizmu pisania nie ucierpi na tem zupetnie.
Przeciwnie zdobywamy wielkg pomoc w nauczaniu: zaintesowa-
nie dzieci lekcya.

Przez uktadanie zdan przy pisaniuiprzez wyobrazanie
sobie tresci zdan czytanych w ksigzce bedg dzieci stopniowo
przygotowane do opowiadania zdaniami bez pytan krotkich po-
wiastek. Jest zupetnie nienaturalne przyzwyczaja¢ dzieci do
mowienia catemi zdaniami w odpowiedziach na pytania. Na
pytanie, czy Zosia miata kury, odpowiedZ poprawna jest tak
lub miata. OdpowiedZz: Zosia miata kury, jest narzucona i wy-
uczona. Jezeli przed streszczeniem powiastek dzieci ukiadaty
zdania o tem, co widzg i co sobie wyobrazajg, a nastepnie przy
czytaniu przyzwyczaity sie wyobraza¢ sobie treS¢ kazdego
przeczytanego zdania, opowiadanie bez pytan jest mozliwe. Jest
to juz tylko ujmowanie w zdania szeregu obrazéw. Z tego po-
wodu staratySmy sie, aby dzieci mogty sobie wyobraza¢ zda-
nia czytane w elementarzu. Tre$¢ i forma zdan sg do tego
celu przystosowane.

W powiastkach dotgczonych do wiasciwego elementarza
staramy sie tez, aby dzieci odnalazty tre$¢ znang i przezyta.
Nie usitujemy nauczy¢ ich nic z przyrody, etyki czy innej dzie-
dziny. Pokazujemy im tylko, jak wygladaja opisane w ksigzce
ich zabawy, prace i obserwacye. Dazymy do tego, aby dzieci
w przyszto$ci rozumiaty czytane ksigzki. W tym celu Kkoniecz-
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ne jest, aby w pierwszej czytanej ksigzce odnalazty tres¢ zna-
ng i blizka.

Z pierwszej ksigzki nie moga jeszcze zdobywaé wiadomo-
éci 0 rzeczach nieznanych; celem jej jest, aby dzieci zrozumia-
ty zwigzek miedzy znang rzeczywistoScig i odtworzeniem jej
w czytanej ksigzce. Powiastka kazda moze by¢ punktem wyj-
$cia do rozmowy z dzieémi, w ktérej opowiedzg nam wiasne
przezycia. W ten sposéb wprowadzamy ksigzke w zycie dziecka.

ALEKSANDRA DARGIELOWA.

CZESC DRUGA.

Metoda nauki czytania w elementarzu ,,Chce czytac™.

Zanim przedstawie budowe elementarza ,,Chce czytac”, mu-
sze pare stbw napisa¢ 0 metodach nauczania wogdle i elemen-
tarzach najczesciej u nas uzywanych.

Przy nauce czytania i pisania istnie¢ moga zasadniczo dwie
metody: syntetyczna i analityczna. Wedlug metody syntety-
cznej uczen poznaje najpierw szereg liter (czeSci wyrazéw), po-
tem z liter sktada wyraz (cato$¢). Wedtug analitycznej nauka
zaczyna sie od wyrazow (catosci), potem ze znanych juz wy-
razéw uczen wyodrebnia poszczegdlne litery (czesci).

Elementarze u nas jednak sg przewaznie oparte na kombi-
nacyi tych metod. CzeSciej uzywane w naszych szkotach po-
czatkowych sg takie, w ktérych przewaza synteza. Metode te
nazwano dzwiekowg (gtosowa), gdyz nie podaje nazw liter, ale
gtosy (dzwieki) wyodrebnia wedlug ich brzmienia. Wiegkszo$¢
nauczycieli zna tylko te metode. Postaram sie w kilku stowach
scharakteryzowac ja.

Nauka wedtug tej metody odbywa sie w nastepujgcy spo-
sob. — Dziecko uczy sie najpierw samogtosek, nastepnie przy
pomocy odpowiednio dobranego wyrazu podstawowego poznaje
jedng spotgtoske, np. | z wyrazu ul, (wedlug Promyka), s z wy-
razu osa, (wedtug R. M.). Wyraz podstawowy stuzy tylko do za-
poéznania sie z nowym gtosem. Azeby glos ten wyodrebni¢, na-
lezy wyraz podzieli€ na glosy,—zanalizowa¢. Wyodrebniwszy
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ten glos z wyrazu podstawowego droga analizy, dziecko ¢wiczy
sie w zestawianiu nowych wyrazébw ze znanych samogtosek
i nowej spotgloski. Nastepuje bowiem w elementarzu w ten
sposOb utozony tekst, ktéry dzieci czytaja. Widoczng tu jest
przewaga metody syntetycznej.

Praktyka uczy nas, ze dzieci znakéw, odpowiadajgcych
5-ciu samogtoskom, uczg sie z trudem. Zapisujg czesto cate strony
literami a lub e, nie pamietajac, jak sie ten znak nazywa.
Nic dziwnego, znak i brzmienie sg abstrakcya, ktorej ogarniac
nie moze umyst dziecka.

Czesciowo zaradzajg temu duze obrazki przedmiotéw (Pro-
myk), ktérych nazwa zaczyna sie od danej samogtoski, czasem
utatwiajg poznanie odpowiednie wierszyki i piosenki (elemen-
tarz R. M. Brzezinskiej).

Baczniejsza obserwacya dzieci przekona nas, ze w pier-
wszym okresie nauki wredtlug tej metody dzieci rzadko same
czytaja, t. j. same facza litery w wyrazy. Najczesciej powta-
rzajg tekst z pamieci za nauczycielem lub za zdolniejszym kolega.

Poza tern w materyale do czytania, umieszczonym w tych
elementarzach, chodzi tylko o dobdr wyraz6w pod wzgledem
kombinacyi gtosowych. Pod wzgledem tresci i stylu materyat
nie moze odpowiada¢ potrzebom umystu dziecka. Jest to bo-
wiem nagromadzenie luznych wyrazéw, niedokonczonych zdan,
a jezeli catkowitych, to bardzo dalekich od tego, co moze dziecko
zaja¢. Opracowane wedlug tej metody sa:

M. Brzezinska. Matly elementarz.

Promyk. Obrazowa nauka czytania i pisania.
Olszewski. Elementarz polski.

. Kedzierski. Elementarz

i wiele innych.

Jest jednak kilka elementarzy, w ktérych przewaza anali-
za. Metode, na jakiej oparte sg te elementarze, nazwano wyra-
zowa. Jest to réwniez metoda glosowa (dzwiekowa), gdyz nie
uczy nazw liter, lecz ich brzmien.

W elementarzach tych dziecko widzi odrazu napis catego
wyrazu i uczy sie poznawac go z ogo6lnego ksztattu, cho¢ nie
zna jeszcze liter, z ktorych wyraz ten jest zbudowany. Poznaw-
szy w ten sposOb kilka przynajmniej wyrazéw, uczen dostrzega
pewne cechy wspdlne w ogoélnych ksztattach wyrazéw. Wtedy

AODXRD
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dopiero nastepuje analiza stuchowa wyrazu na glosy i napisu
na litery. o .

Po “wyodrebnieniu ze znanych wyrazéw pojedynczych gto-
sow, uczen skiada z nich nowe wyrazy, nowe kombinacye tych
gtosow. . L L . IR |
Dalszy cigg nauki (kiedy juz dzieci znajg pewng iloSC liter)
odbywa sie w podobny sposob wedtug obu metod. NiewiMka
réznice stanowi to, ze wedtug metody dzwiekowej nowa litera
wystepuje w rozmaitych wyrazach,—wedlug metody wyrazo-
wej w kilku zaledwie, lecz te sg pare razy powtarzane.

W tresci jednak czytanek zauwazymy znaczng réznice.
W elementarzu, opartym na metodzie wyrazowej, treS¢ moze
by¢ bardziej jednolita i zajmujgca. Nie chodzi tu bowiem oto,
aby uczen widziat nowg litere w najrozmaitszych wyrazach, ale
0 to, aby przez kilkakrotne powtOrzenie wyraz podstawowy
zapamietat, jako pewien jednolity obraz, a litere jako cze$¢ te-

go razu. . )
rudnosci, spotykane czesto przy nauczaniu metodg wyra-

Zowa, 5'3 nastepujace: ] ]

1) Napisanie odrazu catego wyrazu jest dla dziecka rzeczg
trudng lub niemozliwa. Wyraz las lub lata jest rysunkiem
skomplikowanym, ztozonym z lasek i kotek.

2) Ograniczenia materyatu do czytania i ciggle powtarza-
nie tych samych wyrazéw prowadzi czesto do tego, ze dzieci
umiejg czyta¢ tylko wyrazy podane w elementarzu.

Kazdy nauczyciel powinien zapozna¢ sie z najbardziej
rozpowszechnionymi elementarzami, aby mogt zrozumie¢ po-
trzebe powstania i budowe nowego elementarza.

Opracowane wedtug metody wyrazowej mamy tylko:

M. Falski. Nauka czytania i pisania.

Grono nauczycieli. — Moja ksigzeczka.

i w pewnej mierze

r o. D.—Nauka czytania i pisania dla dorostych.

Budowe elementarza ,,Chce czyta¢” moga wyjasni¢ nastepu-
jace zalozenia:

1) Wyraz wystepuje, jako cato$¢, obraz wyrazu chcemy
utrwali¢ w pamieci (stad czeste powtarzanie tego samego wyrazu).

2) Do podzialu wyrazu na gtosy prowadzi kilka stopni

(od str. | do 8):
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podziat wyrazu na sylaby,
poznanie czystych brzmiern samogtosek,

poréwnanie stuchowe i wzrokowe sylaby i odpowiednie]
samogtoski,

wydzielenie spotgtoski przy koncu wyrazu,
odnalezienie tej spotgtoski w znanych sylabach.

a a a (kotysanka) czyste brzmienie samogtoski
tata mama wyraz jako catosé
ta Ma podziat na sylaby
a a poréwnanie sylaby i samogtoski

oko o0ko wyraz, jako cato$¢
0 KO podziat na sylaby, czyste brzmienia sa-
mogtoski 0, poréwnanie sylaby ko i o.
tato mamo wyraz, jako catosé
to MO  podziat na sylaby
0 0 poréwnanie samogtoski i sylaby,

mak, kot, mam \ydzielenie spéigtoski przez odrzucenie
znanej sylaby

ta}:ia Odnalezienie spétgtoski w znanej juz sylabie
a
ta it od

Czytajac ten schemat nalezy jednocze$nie poréwnywaé go
z odpowiedniemi stronami elementarza. Trzeba tez zwr6ci¢ uwa-
ge na rysunki podane przed elementarzem. Sg one odtworze-
niem przedmiotow rzeczywistych ($liwka, laska, kubek), zawiera-
ja jednoczesnie elementy liter a, t, m, k. Po przerobieniu tych
¢wiczen uczen moze pisaé odrazu cate wyrazy, a nie pojedyn-
cze litery.

Do catkowitej zatem analizy uczen dochodzi przez opraco-
wanie wyrazéw podstawowych: tata, mama, oko, mak, kot,—sa
to wyrazy dzieciom znane i mite, z radoscia odnajdag je w ksigz-
ce. Nietrudno tez o powiagzanie tych wyrazéw (por. wzory lek-
cyi). Wyrazy podstawowe stuzg nietylko do zapoznania z nowym
glosem. Opracowane sg one w ten spos6b, aby uczen zapamie-
tat obraz danego wyrazu, a tern samem nowg litere pamietat
jako cze$¢ wyrazu. Do str. 36 utrzymany jest jeden typ wyra-
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z6w podstawowych—dwusylabowe o sylabach otwartych. Z wy-
razéw tych uczen wyodrebnia nowa sylabe, z niej nowa spot-
gtoske. Kombinacye nowej litery z innemi samogtoskami sg tez
opracowane w tekscie (por. wzory lekcyi). Gdy dzieci opanuja
juz mechanizm czytania, wydzielajg nowg litere odrazu z wyra-
zu podstawowego.

Na pierwszych stronach elementarza podajemy tylko pismo,
aby nie stwarzaC dziecku na samym wstepie do nauki trudno-
§ci pamietania dwoéch ksztattdbw na oznaczenie tego samego
brzmienia. Jezeli dziecko wyraz pod obrazkiem widzi, styszy
przy odczytywaniu i samo napisze, mozemy by¢ pewni, ze
ksztatt tego wyrazu doskonale zapamieta.

Na dalszych stronach nie podajemy tekstu pisanego dla
wprawy w czytanie, gdyz chcemy utrzymac¢ jednolity wyglad
ksigzki. W czasie lekcyi dzieci majg wiele sposobnosci do czy-
tania pisma z tablicy, zeszytdéw, kartek, rozdawanych przez nau-
czyciela. W elementarzu pismem podane sg wyrazy podstawo-
we, aby dziecko mogto znalez¢ samo litere, jezeli ja zapomni
przy pisaniu. Pismem réwniez podajemy c¢wiczenia ortografi-
czne, w ktérych chodzi o utrwalenie wzrokowe obrazu danych

wyrazow. X = -

Chcemy cho¢ w czesci zapobiedz najbardziej rozpowszechnio-
nym bledom ortograficznym. Unikamy w czasie poznawania
liter wyrazéw, w Kktorych wystepujg spétgtoski o watpliwem
brzmieniu. Chcemy, aby dziecko znato tylko czyste brzmienie
danego gtosu. Wyrazow z watpliwemi spétgtoskami uzywamy
dopiero w koncowych czytankach, zestawiamy je potem w ¢wi-
czeniu z takimi wyrazami, ktore uzycie tych spoigtosek moty-
wujg. Nie rozrzucamy tez beztadnie po catym elementarzu
wyrazéw, w ktorych nalezy pisa¢ 6. Dajemy je tylko w zesta-
wieniu z takimi, ktore uzycie tej litery motywujg. Jezeli umo-
tywowania dziecku na tym stopniu da¢ nie mozna, umieszcza-
my takie wyrazy w odpowiednich tabliczkach.

Najpierw wprowadzamy zmiekczenie przez i, aby dziecko
wzrokowo mogto utrwali¢ w pamieci obraz takich sylab, jak
sia, nia, cia i t. p.—chcemy w ten sposob przeciwdziata¢ natu-
ralnej tendencyi dzieci do pisania $a, ¢a, o ile poznajg jedno-
cze$nie oba zmigkczenia.
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W tym samym celu opracowujemy wcze$niej ch, anizeli h.
Wyrazow, pisanych przez ch mamy wiecej, niech wiec dziecko
przyzwyczai sie najpierw do widoku tego obrazu. H piszemy
w niewielkiej liczbie wyrazéw i w imionach—te wyrazy poda-
jemy w osobnych tabliczkach.

Wreszcie od pierwszych stron wprowadzamy uzycie duzych
Ii(;ter,_ najpierw tylko przy imionach, potem i na poczatku
zdania.

Nauka z elementarza.

Wiasciwg nauke z elementarza poprzedzajg ¢wiczenia gtoso-
we i Cwiczenia reki przez rysunek.

W pierwszym okresie przygotowania rysunkowego do pisa-
nia dzieci rysujg tylko po to, aby palce ich mogty nabra¢ pew-
nego rozmachu, swobody poruszania sie. W tym celu mogg
stuzy¢ takie np. ¢wiczenia. Nauczyciel przynosi do klasy kilka
pudetek okragtych czy tez prostokatnych. Rozdaje dzieciom,
poleca potozy¢ na Srodku kartki zeszytu i obrysowac kilkakro-
tnie, aby ruch reki mogt by¢ kilka razy powtérzony. 2%

Po odjeciu pudetka dziecko widzi na biatej kartce figure
mniej lub wiecej podobng do konturu obrysowywanego przed-
miotu. Nauczyciel wtedy poleca dziecipm zapetni¢ Srodek danej
figury jakimkolwiek kolorowym albo nawet zwyczajnym czarnym
otowkiem. Nalezy tylko zwraca¢ uwage, aby zapetnienie S$rod-
kow odbywato sie w pewien okres$lony sposob, aby reka dziecka
poruszata sie w pewnym Kierunku. Niech wiec dzieci pro-
wadzg oféwek pionowo (z goéry na dot i odwrotnie) albo
ukosnie (od lewej reki do prawej i odwrotnie) lub tez po-
ziomo.

Na tym stopniu nie mozemy wymaga¢ od dzieci doktadne-
go zakolorowania. Przy wiekszej liczbie dzieci mozna dac np.
jedno pudetko dla kazdej tawki. Jezeli nauczyciel nie ma pod
rekga modeli figur geometrycznych, z réwnie dobrym skutkiem
moga uczniowie postugiwac sie pidrnikiem, albo liniatem. Wte-
dy prowadzg linie w ten sposob, jak gdyby liniowaty kartke
zeszytu wzdtuz. Otrzymajg kilka dosy¢ szerokich paséw na
kartce. Pasy te dzieci moga réwniez zakolorowa¢ rdznemi
kolorami, lub tez naprzemian zacieniowal zwyczajnym otow-
kiem.
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Po kilku czy kilkunastu dniach, kiedy dziecko juz nabrato
pewnej wprawy w poruszaniu reka, przechodzimy do zeszytow
o liniaturze t. zw. prostopadiej,—sg to podtuzne kratki, odpo-
wiednie do pisania liter. Przynosimy S$liwke, laske, kubek, zro-
bione z tektury okienko, omawiamy z dzieCmi przyniesione
przedmioty i polecamy rysowa¢ w zeszycie kratkowanym, Scisle
trzymajac sie okreSlonych granic—jednej, dwoch czy czterech
kratek. Wzory tych rysunkéw podane sg w elementarzu. Nale-
zy tez zwraca¢ uwage przy tych c¢wiczeniach i na estetyczng
strone,—niech dzieci opuszczajg zawsze jednakowsg ilos¢ kratek
miedzy jednym i drugim rysunkiem, przedziaty miedzy rzeda-
mi rysunkéw tez niech beda réwne.

Dzielenie wyrazow na sylaby rozpoczynamy od ¢wiczenia,
w ktérym najlatwiej t6 zaobserwowaé. Spiewamy z dziemi
jakgkolwiek posenke o tempie marsza, np. ,,Wedrujemy borem,
lasem”. Mozna poprzedzi¢ piosenke opowiadaniem o zyciu obo-
zowem. Melodyi uczg sie dzieci bez stéw, nucac tylko z zam-
knietemi ustami. Cafa uwaga dzieci skupiona jest wtedy tylko
na melodyi. Kiedy juz melodye podchwyca, wtedy wolno wy-
mawiajg za nauczycielem stowa:

We—dru—je—my bo—rem, la—sem,

Przy—mie—ra—jgc z gto—du cza—sem.

To bie—da, 0j to—to—to

To bie—da, nie—do—Ila.

Nauczyciel wybija takt melodyi. Nastepnie dzieci przy kaz-
dej sylabie uderzajg lekko palcami jednej reki o dion drugiej.
Po tym nauczyciel omawia z dzieémi treS¢ Spiewanej piosenki
i wymawia w cato$ci wyrazy dzielone przy $piewie na czesci.

Dzieci jeszcze raz S$piewaja. Po przeSpiewaniu nauczyciel
wymawia wyraz w catosci i podzielony na czesci. Nastepnie
zwraca uwage dzieci, ze wszystkie wyrazy mozna tak podzieli€.

Do podziatlu wybieramy najpierw wyrazy o sylabach otwar-
tych np. mama, tata, buda, woda, kawa, zupa, kura, sobota,
robota, kareta, malina, korona, korale i t. p.

Cwiczenie to mozna urozmaica¢ bez korica. Np. mozna po-
tem dzieli¢ na czeSci wyrazy ktore oznaczajg przedmioty ota-
czajace dzieci, ubranie, zabawki, imiona i t. p.

Moga dzieci czasem mowi¢ tylko pierwszg cze$¢ wyrazu
albo druga. Np. dzielimy imie Zosia na dwie czeSci. Zwracam
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sie do jednego z dzieci i moOwie:—Powiedz sobie pocichutku
pierwszg cze$¢, a drugg gtosng. Dziecko moéwi gtosno sia.
To Cwiczenie uwazajg dzieci za zabawe i pdzniej poza lekcya
wotajg na siebie w ten sposob, zamiast Mania—nia, zamiast
Jozio—zio i t. p.

Kiedy dzieci opanujg dzielenie wyrazéw na czesci, zwraca-
my ich uwage, ze niektOre czesci powtarzajg sie w rozmaitych
wyrazacli np. ta w wyrazach Zola, tasak, tasiemka, tablica, Ta-
dzio. Nalezy poddawa¢ dzieciom wyrazy o sylabach, ktére po-
tem znajdg w elementarzu—Ila, ma, ko. Dzieci same wyszu-
kujg czesci identyczne w rozmaitych wyrazach, przyczem mo-
ga wskazywaé, czy dana cze$¢ wyrazu jest na poczatku, na
koncu, czy tez w sSrodku wyrazu.

Po przerobieniu szeregu ¢wiczen — dzielenia na sylaby —
mozna wydziela¢ z dzieémi stuchowo i niektére gtosy. Zwraca-
my uwage na wyrazy zaczynajgce sie od samogtosek, jak:
aniot, Adas, atrament, oko, obiad, oliwa, Ole$, ucho, usta, igia,
izba, Ewusia, Edek i t. p.

Nastepnie z niektoérych wyrazow wydzielamy gtosy na kon-
cu np. s las, pas, gtos, sos, lis, nos, albo r mur, sznur, wor,
wieczor- i t. p.

W ten sposob dajemy dzieciom przygotowanie stuchowe
do nauki czytania i pisania. Pamietac tylko nalezy, aby wpro-
wadza¢ do c¢wiczen tych rézne urozmaicenia, ¢wiczen nie prze-
cigga¢ ponad 10—15 minut. Kazdy nauczyciel potrafi ¢wicze-
nia te odpowiednio utozyc.

Wzory lekeyi.
Str. L
Omowienia obrazkéw (por. str. 4) J)
Str. 2.

aa a.

Nauczyciel rozpoczyna lekcye od nauczenia dzieci melodyi
jakiejkolwiek tatwej kotysanki. Potem $piewa stowa do danej
melodyi; dzieci powtarzajg. Zapytuje wtedy, kiedy taka pio-
senke Spiewamy zazwyczaj. Dzieci napewno odpowiedza, ze

¥) Z przykroscig zaznaczy¢ musimy, ze spos6b wykonania tych
obrazkéw uniemozliwit zastosowanie ¢wiczenia opisanego na str. 4.
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przy kotysaniu. Wotedy nauczyciel zwraca uwage, ze nie wszy-
scy umiejg takie piosenki, a dziecko przy S$piewie predzej usy-
pia. Jak wtenczas $piewac¢? Uczniowie sami mowig, lub nau-
czyciel podaje a a a. Dzieci $piewajg wtedy a a a. Nauczy-
ciel uwaza, aby usta miaty odpowiednio otwarte i Spiewaty
rowno, niezbyt gtosno. Wspdlnie z dzieémi nauczyciel obser-
wuje, ze wymawiamy przy takim $piewie co pewien czas a a a,
a aa i mozemy a rozmaicie akcentowac.

Po lakiem przygotowaniu dzieci ogladajg obrazek na 2 str.,
odnajduja a—a—a pod obrazkiem, a pod spodem tylko jedno a.

Pisanie litery a konczy lekcye.

Str. 3.
tata.

Nauczyciel opowiada jaka$ historyjke, w ktorej tata odgry-
wa gtowng role.

Historyjke nalezy zwigza¢ z obrazkiem na str. 3 i w od-
powiedniem miejscu kaza¢ dzieciom przyjrze¢ sie obrazkowi.
Omawiamy z dzieCmi tata, jako wyraz, z ilu czesci sie skiada,
jaka jest pierwsza cze$¢, jaka druga.

Przechodzimy nastepnie do napisu pod obrazkiem; dzieci
przygladaja sie i odnajdujg dwie jednakowe czesci.

Nauczyciel pisze na tablicy wyraz tata, dzieci patrza, w ja-
ki spos6b nauczyciel pisze i znowu spostrzegajg dwie czesci.
Nauczyciel Sciera jedng potowe, pyta, co pozostato, dzieci czy-
tajg ta. Odnajdujg u siebie w ksigzce miejsce, gdzie jest wy-
raz tata, a pod spodem ta. Nauczyciel pyta, co trzeba zrobic,
aby na tablicy znéw bylo tata. Trzeba dopisaé jeszcze ta.
Nauczyciel dopisuje, dzieci odnajdujg w ksigzce ta i pod spo-
dem tata. Wreszcie u dotu strony wida¢ sylabe ta i pod spo-
dem tylko a. Spétgtoski t nie wydzielamy, jako osobnego glosu.
Zwracamy tylko uwage, ze gdy ten znak napisany jest przed
a, czytamy ta.

Pisanie wyrazu tata konczy lekcye.

Przy pisaniu dzieci powinny ziama¢ Kkartke zeszytu
przez pdl i pisaC jeden wyraz w potowie kazdego wiersza. Po
napisaniu calej strony, otrzymuja dwa stupki wyrazéw tata,
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Wywotywanie dzieci do tablicy, aby z pamieci napisalty wyraz
tata, pozwala nam sprawdzi¢, czy obraz tego wyrazu utrwalit
sie w pamieci dziecka. Podczas kiedy jedno pisze na tablicy,
inne moga pisa¢ w powietrzu.

Str. 4.
mama.

Rozpoczynamy lekcye od powtérzenia poprzedniej lekcyi
kilkoro dzieci pisze na tablicy wyraz tata, inne czytajg z tabli-
cy i ksigzki.

Przechodzimy potem do tematu dzisiejszej lekcyi. Opo-
wiadamy wiec znowu historyjke o mamie. Oglagdamy obra-
zek, analizujemy wyraz mama, tak samo jak tata piszac jed-
noczes$nie na tablicy.—Postepujemy jak na poprzedniej lekcyi.
Dzieci piszg znowu wyraz mama w dwoch kolumnach na zia-
manej przez po6t stronie. Przez podzial wyrazu mama na dwie
czesci otrzymujemy czasownik ma, z ktérym dzieci uktadajg ust-
nie zdania o tym, co kto ma pisaé. Pisaé mozna zdania 0 ma-
mie i tacie, dopetnione obrazkami, podanymi na poczatku ele-
mentarza. Np. tata ma laske (laskedzieci rysujg), mama ma ku-
bek (kubek rysuja).

Materyatu, zawartego na str. 4 starczy na dwie lekcye,
a niekiedy nawet z powtdrzeniem poprzedniego materyatu,
na .trzy.

Str. 5.
oko.

Woyraz oko stuzy do zapoznania sie z nim, jako z catoscia,
do podzielenia na sylaby o ko, do poznania samogtoski o, do po-
rébwnania o i ko. Gtosu k nie wyodrebniamy. Lekcye prowa-
dzimy jak przy str. 3 i 4. Dzieci piszg oko i samogtoske o.

Str. 6, 7.
mamo, tato.

Omawiamy obrazek na str.' 6 i opowiadamy historyj-
ke. Po dojsciu do wyrazu mamo zwracamy uwage dzieci, ze
inaczej wyrazamy sie, kiedy moéwimy o mamie, a inaczej, kie-
dy ja wotamy. Mozna wyzyska¢ wtedy imiona dzieci i ukta-
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da¢ wspolnie z dzieémi zdania, gdzie imiona te wystepujg
w pierwszym przypadku, a kiedyindziej w pigtym. Np. Zosia
ma otéwek; Zosiu, podaj mi ten otowek i t. p.

Przez poréwnanie wyrazOw mama—mamo podiug wzoru
podanego w elementarzu, dzieci moga poréwnac¢ sylaby ma i mo
z samogtoskami a o.

Strone 7 przerabiamy z dziecmi w podobny sposéb.

Pisza dzieci w dalszym ciggu kolumny: na jednej potowie
moze by¢é mama, na drugiej mamo; tak samo z wyrazem tata.

Str. 8.

Mozna opowiedzie¢ cokolwiek lub przeczyta¢ o kocie, np.
,,Czarnuszka” (wyd. Arcta ,,Moje ksigzeczki”) albo ,,Morusek”,
(str. 68 element.)) OmOwimy nastepnie tres¢ opowiedzianej czy
tez przeczytanej powiastki, dzieci opowiedzg nam, ktore z nich
ma kota. Nawigzujemy z dzieémi rozmowe o kotach. Wtedy
ogladaja obrazki na str. 8 i same odczytujg wypisane pod
obrazkami zdania. Pisanie tych zdan na tablicy i w zeszytach
konczy lekcye.

Przytaczamy zdania: miatem kota, widziatem kota; i t. d. Po-
réwnanie ustne wyrazow kot—kota.

Str. 9.
mak.

Nastepuje wazny moment w nauce czytania, wydzielenie
pierwszej spotgtoski.

Przy omoéwieniu wyrazuiobrazka mak postepujemy, jak na
poprzednich lekcyach. Przez poréwnanie sylaby ma z wyrazem
mak, dzieci same dochodzg do wniosku, ze znak na koncu ozna-
cza gtos k.

W podanym nizej wyrazie oko same odnajdujg trzy litery.
Nauczyciel mowi szereg wyrazow, w ktérych stycha¢ na konicu
gtos k: lak, hak, tasak, rak, kruk i t. p. Wyrazy podane na
dole strony dzieci przepisujg i podkre$laja w kazdym litere k.
Jako Kkaligrafie piszg wyraz mak (w stupku) i litere k.

Na tablicy mozna opracowaé wyraz tak i kakao, jezeli dzie-
ci wyraz ten znajag. Mozna wtedy poréwnac¢ sylaby ko ka.
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Str. 10, 11.
t—m

Przez poréwnanie wyrazu kot i sylaby ko, dzieci dochodza
do wniosku, ze znak na koncu oznacza gtos t. Moga wtedy
roztozy¢ wyraz kot na glosy k o t i sylabe ta na ta, sylabe
to na to. Nauczyciel moéwi szereg wyrazéw, w ktOrych sty-
cha¢ t na koncu; but, bat, brat, drut i inne. Dzieci pisza wyraz
kot i litere t.

Nauczyciel przeczyta na tej lekcyi zagadke ze str. 63.
Mozna tez utozy¢ wyraz kot z pomocg ruchomego abecadta.
Przy poznaniu nastepnych liter oddaje tez abecadto ruchome
wielkie ustugi. Ruchome litery mozna tgczy¢, roziaczaé, liczyc.

Gtos m wydzielamy przez zestawienie czasownikéw ma—mam.
Dzieci uktadajg szereg zdan, w ktérych te czasowniki wyste-
puja. Nauczyciel potem pisze je na tablicy i wskazuje m
(wz6r w elementarzu). Pisze potem zdania z wyrazem mam,
np. mam kota, mam mak, mam kubek (kubek rysujg), mam Sli-
wke (Sliwke rysujg), i t. p. Moga tez pisa¢ kilka wierszy sa
mej litery m.

Str. 12,
i

Glos i dzieci poznajg jako spoéjnik i uktadajg szereg zdan,,
w ktérych muszg uzy¢ tego spojnika.

Z wyrazu maki wydzielajg najpierw ki, jako drugg czes$é
wyrazu, potem rozkiadajg sylabe ki na k i. Juz teraz przy
pisaniu pojedynczych wyrazéw mozemy wymagaé od dzieci,
aby przedtem roztozyly wyraz na gtosy. Do pisania pod dy-
ktando z rozktadaniem na gltosy moga stuzy¢é wyrazy podane
przy koncu strony. Moga tez dzieci pisa¢ same z pamieci te
wyrazy, ktorych juz sie uczyly.

Str. 13, 14, 15.
Ola, ul.

Materyat zawarty na tych stronach moze stanowic¢ pewna
catos¢. Opowiadamy np. historyjke o dziewczynce, ktéra na-
zywala sie Ola. Dziewczynka miata bardzo dobrg mamusie i ta-
tusia, ktérzy kochali jg bardzo i starali sie, zeby ich coreczce
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bylo dobrze. Ola byfa bardzo mita i wesota; Lubita ptaszki;
kwiatki, a nadewszystko swego kota. Ola mieszkata w miescie,
ale na lato jezdzita zawsze z mamg do cioci. Kiedy byta u cio-
ci na wsi, lubitazrywaé maki. Ciocia Oli miata synka, ktéry sie
nazywat podobnie—bo Olo. Olo tez lubit kwiatki i kotki. Olo
miat w doniczce lak. Ola pierwszy raz widziata taki kwiatek
ale nie podobat jej sie wecale, wo ata maki.

W ten spos6b bedg przed czytaniem str. 13 omdwione,
wszystkie wyrazy uzyte na tej. stronie.

Czytanie bedzie wtedy jakby powtdrzeniem tego, eo dzie-
ci styszaty o Oli. (Gdyby czytanie sprawiato trudnosci, trzeba
kazdy wyraz opracowac na tablicy). Pisa¢ na tej lekcyi beda
dzieci imie Ola w stupku. Zwréci¢ tu nalezy uwage, ze Ola
Lo imie, i ze zawsze pierwsza litera imienia jest duza. Mogg
tez pisaC zdania, ktére sg w ksigzce—Ola ma kota, Ola ma maki.
Same dzieci na podstawie opowiadania nauczyciela mogg uto-
zy¢ i napisa¢ zdanie—Ola ma lak. Trzeba réwniez zwrécié
uwage dzieci na sylaby la, lo w nastepujacy sposéb. Nau-
czycie] napisze na tablicy Ola, pod spodem Olo i zetrze pierwsze
litery; zostanie la, lo. Glos | na koncu wyrazu moga wyo-
drebni¢ z wyrazéw ul, sol, krol, bdl, wegiel, Karol i t. p..

Na str. 14 dzieci widzg mamusie i tatusia Oli, dalej na
str. 15 kota i lalke Oli (zestawi¢ wtedy sylaby la, lo, li). Na
tej samej stronie wyraz ul, z ktérego wydzielamy u, mozemy
przedtem omowic¢, nawigzujac opowiadanie do tego, co Ola
widziata na wsi u cioci.

Wyraz kula omawiamy przy pogadance o ksztattach, przy-
pominamy tylko teraz dzieciom.

Do pisania mamy wyrazy ul, kula, pisane w stupkach.

Z wyrazami tu, tam mogg dzieci ustnie uktada¢ zdania.

Zdania: Ola tuli kota, mama tuli kota, tata tuli kota—
trzeba, zeby dzieci pisaty kilka razy ze wzgledu na czaso-
whik tuli.

Str. 16, 17.
b.

Mozna jeszcze i tutaj zwigza¢ opowiadanie z tern, co Oia
widziata na wsi. A wiec moze to by¢ np. baba, ktérg Ola bar-

O nauce czytania i pisrania. 3
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dzo polubita i czesto odwiedzata. Ta baba moze mie¢ syna
Kube, ktéry pasie gesi, odpedza je batem od zboza. Kuba ma
podarte buty, ale na zime mama mu Kupi nowe.

Do pisania znowu stuza wyrazy: baba, Kuba, but, bat—jak
na poprzednich lekcyach. Wiekszg uwage przy pisaniu zwra-
camy na czasownik lubi. Dzieci ukfadajg zdania z tym czaso-
wnikiem wybierajac wyrazy, ktére umiejg juz pisac.

Gtos b mozna wyodrebni¢ w wyrazach trama, brat, bruk,
bratek i t. p

Od .str. 18 zaczyna sie druk. Pismem podawany jest tyl-
ko wyraz podstawowy.

Przez caly czas nauki z elementarza nalezy utrzymac spo-
sob prowadzenia lekcyi, podany we wzorach do pierwszych
stron. Niech dziecko zawsze bedzie przygotowane do odczyta-
nia wyrazéw i zdan na danej stronie. Materyat podany w ksigz-
ce trzeba rozszerza¢ przez ¢Ewiczenia glosowe, jak przy opra-
cowywaniu t k | b.

Wyrazy luzne, osobno zgrupowane, stuzg nam do ukiadania
zdan, do pisania pod dyktando, do zestawiania na tablicy
i w zeszytach sylab (jak la, lo, li na str. 13) do przepisywania
i do podkreslania poznanej litery.

Z czytanek przed lekcya wybieramy i opracowujemy na
tablicy wyrazy trudniejsze do przeczytania.

Spos6b opracowania nauczyciel dobierze, jak bedzie uwa-
zat za najwlasciwsze. Moze by¢ dzielenie na sylaby np. sznu-
ro-wa-dto, albo stopniowanie trudnosci, np. ra, stra, siostra, nie,
sclmie, wyschnie.

Rozwiniecie przeczytanej tresci nalezy catkowicie od pomy-
stowosci nauczyciela i stopnia zainteresowania dzieci.

Nie bede juz podawata szczeg6towych wzoréw lekcyi. Dla
utatwienia jednak pracy nauczyciela zaznacze, co na kazdej
stronie powinno by¢ bardziej opracowane.

Str. PrzejScie do druku. UwazaC trzeba, aby dzieci przy-
18, 19 zwyczaity sie do widoku drukowanych liter.
Str. 20 Uczy¢ Kilkakrotnie w zdaniach wyrazu motyl—np.
tu lata motyl, tam lata motyl.
21 Zestawi¢ sylaby ra, ro, ry, z wyrazéw kura, robak, ryby
Uzy¢ kilka razy czasownika robi. Pisa¢ zdania o Karolu-
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Str. 22 Ukfada¢ i pisa¢ zdania z wyrazami Olek, . bilet,

kubek.

23 Woprowadzenie wyrazéw trzysylabowych.  Osobno
opracowaé¢ Marek, korek.

24 Zbieg spotgtosek przy zbiegu sylab. Dzieli¢ podo-
bne wyrazy na sylaby.

25 Zestawi¢ sylaby sa, so, se, z wyrazOw osa, sok, ser,
(po napisaniu na tablicy zetrze¢ o, k, r).

26 Zbieg spotgtosek st na koncu i na poczatku wyra-
z6w. Pisa¢ zdania z wyrazdw stoi, stuka, uzywac imie-
nia Tomek.

27 Zestawi¢ sylaby je, ja. Uzywa¢ w zdaniach zaimka
ja i czasownikéw jest, je, jem, rysuje, maluje.

28 Wydzielenie j z wyrazdw kolej, jajko. Uzy¢ tych
wyrazow w zdaniach. Napisa¢ kilka zdan z wyrazem
mleko.

29 Woprowadzenie duzej litery na poczatku zdania.
W ten sam sposob opracowa¢ to mozna i przy pisaniu.
Lepiej jednak pisa jeszcze przez pewien czas imiona
na poczatku zdan. Uzywac¢ g -w zakonczeniach czaso-
wnikéw, podiug wzoru ze str. 30. Pisa¢ zdania z cza-
sownikiem sa.

30 Przyzwyczai¢ do pisania sylaby sia, przez pisanie
zdan z wyrazami, podanemi na tej stronie. Wyzyskac
imiona dzieci, o ile sie nadaja.

31 Zestawi¢ sylaby da, do, dy, z odpowiednich wy-
razow.

32 Opracowac osobno wyrazy tutaj, karmi, kurta, miska,
stara.

33 Zestawi¢ sylaby po, pa, pi. Opracowac¢ osobno wy-
razy—sierp, palto, podarte. Uzy¢ w zdaniach czasowni-
kow—Kkupi, pisali.

34 Zbieg spotgtosek w wyrazach psy, ptaki opracowac,
jak mleko na str. 28. Zmiekczenie p przez i. W zdaniach
uzywa¢ imienia Piotr.

35 Zdania z imieniem Watek, Wojtek. Omowic zajecia
rodzicow dzieci na podstawie czytanki: Tata Tomka jest
kowalem.
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Opracowa¢ wyrazy: krowa i inne podobne ze zbie-
giem kr na poczatku. Pisa¢ zdania z wyrazami klocki,
lejce. Uzywaé imion w 3-im przypadku — Wackowi,
Markowi, Tomkowi i t. p.

Zmiekczenie ¢ przez i. UzyC kilkakrotnie w zda-
niach wyrazu ojciec. Mozna pisa¢ o0 tem, co robig ojcowie
dzieci danej klasy.

Na podstawie czytanki o Stasi omdwic zajecia dzie-
ci w domu. Zapisa¢ inhne opowiad.anie 0 pomocy
w domu.

Opracowa¢ zbieg spotgtosek w wyrazach—grabi, pra-
cuje, do ogrodu. Pisa¢ zdania z imieniem Lutek. Uzywac
wyrazéw w 4-ym przypadku z koncowka g, podiug
wzoru, podanego na tej stronie.

Uzy¢ w zdaniach sie. Wyrazy ze zmiekczeniem ir,
m przez i. Umotywowaé¢ w wyrazach podanych uzycie
6 — zdania z temi wyrazami. Cwiczenia tego wiecej nie
rozwijac.

Zmiekczenie n przez i. Pisa¢ zdania z takimi wy-
razami. Wyzyska¢ odpowiednie imiona dzieci.

Uzywa¢ w zdaniach czasu przesztego podiug wzo-
zu, podanego na str. 43 (Bolek stoi—Basia stala).

Imiona Basia i Bolek—duze B. Odpowiednie imio-
na i nazwiska dzieci.

Zmiekczenie z przez i. Uzywac imion Kazio, Zosia,
Janek.

Pierwsza podwdjna litera. Zdania z wyrazami dzba-
nek, dzwonek, jedzg rydze i t. p.

Zestawia¢ w zdaniach 1 i 2 osobe czasu teraZniej-
szego, jak mam—masz. OpracowaC czasowniki takie,
jak spadta—spadl (wzér na str. 47).

Zwrdéci¢ uwage na imiona Stefan, Stefa — Zdania
z uzyciem wyrazéw, w ktérych jest litera f.

Przed czytaniem opracowa¢ wyraz pantofle. Zdania
z wyrazami, w ktorych wystepujg sylaby dzia, dzio.
Wyzyskac imiona dzieci.

Uktada¢ zdania z wyrazami, podanymi w ksigzce.
Zwroci¢ uwage na dz—przerobi¢ odpowiednie ¢wiczenia
gtosowe i pismienne.

Str.
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50 Zdania z podanymi wyrazami. Przy czytance o Jul-
ce mozna rozwing¢ pogadanke o ulubionych barwach
dzieci. Pisa¢ o tym zdaniu lub utozy¢ powiastke.

51 Zwréci¢ uwage na to, ze w wyrazach zmienia sie
tylko koncowka. Pierwsza litera zostaje zawsze ta sa-
ma. Zbieg spoéigtosek szcz w wyrazach i zdaniach.

52 Zmiekczenie k przez i. Zdania lub powiastka.

53 Przed czytaniem opracowa¢ wyrazy rosnie, liscie,
Sliwka (na podstawie wyr. $liwa). Cwiczenie, podane
w ksigzce, przepisa¢ i rozwingé.

54 Opracowacé'wyraz dzien. Uzywa¢ w zdaniach wy-
razéw, zakonczonych na 22, ¢.

55 Opracowaé przed czytaniem wyraz gniazdo. Omowic
tre$¢ czytanek.

56 Opracowa¢ na tablicy wyrazy prawdziwe, fartuszki
z czyt. ,Lalka Basi”

57 Zdania lub powiastki z wyrazami, podanymi w ta-
bliczkach. Przed czytaniem ,,U cioci” opracowaé wy-
razy pierniki, ciasteczka.

58 Opracowa¢ wyraz najlepiej z czytanki. ,,W lesie”—
Przerobi¢ zestawienia podane w ksigzce.
59 Rozwing¢ i napisa¢ ¢wiczenie. W zdaniach uzywac

wyrazow z lit. rz po k, p, t (niektére sg w ksigzce'
Omowic treS¢ czytanki—prace dzieci.

60 Przed czytaniem opracowa¢ wyrazy sznurowadto,
podrapane, porwane, pazurkami. Omowi¢ tres¢ czytanki—
dzieci niech opowiedzg swoje jakie$ przygody z trzewi-
kami. Niektore mozna zapisa¢ w zeszytach.

Poznawanie liter jest juz zakonczone. W pozosta-
tych czytankach opracowujemy pewne wiasciwosci orto-
grafii, ktorych unikatySmy do tej pory. Tekst ¢wiczen
powinny dzieci przepisa¢ i nastepnie pisa¢ w zdaniach
te wyrazy.

Dzieci wspdlnie z nauczycielem mogg uktadac i pi-
sa¢ w swoich zeszytach nowe powiastki 0 sobie, swoich
kolegach, rodzicach i catem otoczeniu.

Niektore z czytanek nadajg sie do inscenizacyi (Ko-
tek Ewusi, Zabawa w motyle), inne do rozbudzenia
fantazyi dzieci (Morusek), jeszcze inne do stwierdzenia
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wilasnych spostrzezen dzieci. Do takich czytanek nale-
z3: Co to za drzewo? Zabawa w motyle. Powin-
ny by¢ te czytanki poprzedzone nie przez pogadanke,
a przez dtugi okres obserwacyi kasztanéw, i motyli. Na
wsi nietrudno o sposobno$é. W miescie poprzestaé trze-
ba na okazach, tablicach czy tez obrazkach.

Str. 61 Omowic i rozwingc tres¢ czytanki—opieka nad miod-
szem rodzenstwem. Przepisa¢ i rozwingé ¢éwiczenie, po-
dane przy czytance.

, 62 Przed czytaniem opracowaé wyrazy schowac, wysko-
czy¢. Powiastke mozna inscenizowaé. Przepisac i roz-
wine- ¢wiczenie. Uzywac¢ imion z wprowadzonemi tu
duzemi literami.

, 63 Zagadki nauczyC¢ dzieci na pamie¢. Rozwingé ten
temat—niech dzieci same ukiadajg zagadki o r6znych
przedmiotach i zwierzetach, wyszczegolniajac cechy tych
przedmiotow. Zagadki mozna zapisywac.—Omowi¢ tresc¢
czytanki Droga z targu—rozwing¢ c¢wiczenie.

, 064 Omowi¢ zabawy dzieci w ogrodzie, na polu, na
podworku.—Przepisa¢ ¢wiczenie, zwrOci¢ uwage na 6w.
, 65 Omowic¢ tres¢ czytanki—co jeszcze mozna zrobié

z papieru, oprocz pidrnika. Pisa¢ zdania lub powiastki
z wyrazami, podanemi w tabliczkach,

, 066 Nauczy¢ wierszyka na pam:e¢. Mozna moéwic cho-
ralnie lub w ten sposob, ze jedno mowi wiersz, a in-
ne tylko ,pi, pi”. Zwr6ci¢ uwage na zmiang glosu

piszczacych ptakéw, zaleznie od tego, czy sa gtodne,
czy zadowolone. Mozna rozwina¢ pogawedke o ptakach.
Wspdlnie z dzieémi utozy¢ jaka$ powiastke.

., 67 Przed czytaniem opracowa¢ wyrazy wyschnie (nie,
schnie, wyschnie'), sptuka¢ (ptukac sptukaé). Powiastke mo-
zna ilustrowa¢ odpowiednimi ruchami rak.

Nauczy¢ dzieci na pamie¢ wierszyka Pranie —
mozna tez S$piewaé odpowiednig piosenke o praniu.
,,68,69 Trzy powiastki o Morusku #gczg sie SciSle z so-
ba. Mozna oméwi¢ z dzieémi przygody ich kotkdw.
Dzieci mogg dopetni¢ same, co sie stato z Moruskiem.
Jedno z dopetnien moga zapisa¢ w swoich zeszytach.—
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Zwrdci¢ uwage na ogtaszanie w szkole o zaginionych
rzeczach.

Str. 70 Przed czytaniem opracowaC wyrazy skrzydetka, na
czworakach. Po przeczytaniu powiastki uzy¢ w zdaniach
lub w powiastce podobnych wyrazéw. Tre$¢ moga dzie-
ci przedstawic.

, 71 Omowi¢ tre$¢ czytanki. Nawigza¢ rozmowe o psach.—
Uktada¢ zdania z wyrazami podanymi w c¢wiczeniu.

12,73 Przed czytaniem obserwowaé przez dtuzszy czas
kasztany. Na lekcye przynie$¢ gatagz kasztanowa.

. 14 Obserwowac i omowié deszcz majowy. Wierszyka
nauczy¢. Zwréci¢ uwage, ze 0 wiosnie=na wiosne.

, 15 Nawigza¢ rozmowe po omowieniu tresci czytanki.—
Czem ktére z dzieci chciatoby byc¢, gdy dorosnie. Dla-
Czego?

. 16 Rozmowa o tem, jak mozna korzysta¢ z czytania
ksigzek. Czy tylko mozna opowiadaC to, co sie czyta-
to?—Mozna rozwing¢ pogadanke zaleznie od okoliczno-
$ci.—Nauczy¢ dzieci wierszyka na pamiec.

Konczymy te ksigzke prosbg do nauczycieli, aby zechcieli
zastosowac sie do naszych wskazowek.

Prosimy tez, aby pamietali, ze nauczanie jest pracg twor-
czg i szukali wiasnych drog, jezeli spotkajg nie przewidziane
trudnosci. Prosimy, aby zapisywali swoje uwagi i uzupetnie-
nia. Zwrécimy sie po ten cenny materyat przy opracowaniu na-
stepnych wydan. Chccmy aby wspdlne wysitki wszystkich nau-
czycieli stworzyty zupetnie dobry elementarz polski. Wydanic
obecne, podejmowane w ciezkich warunkach wojennych, napotkato na
wiele trudnosci.

Gdy trudnosci te znikng mozliwe bedg liczne zmiany. Po-
staramy sie wtedy o jednolite ilustracye i o rozmieszczenie
tekstu, odpowiadajgce catkowicie wymaganiom metodycznym.

Anna Oderfeldéuma.



W SPRAWIE NAUCZANIA JEZYKA MACIERZYSTEGO | JEGO GRAMATYKI.

»-W odrodzonej szkole polskiej otoczono nauke jezyka
ojczystego na wszystkich jej stopniach szczegélniejsza troska
i opieka”, — oto zdanie, ktérem rozpoczyna sie przedmowa
do pierwszego wydania ksigzki Klemensiewicza, Majewiczéwny
i Lehr-Sptawinskiego: ,,Gramatyka polska w szkole powsze-
chnej. Podrecznik metodyczny dla nauczyciela”. Od 12 lat, bez
$ladu dodatniego rezultatu, owszem z coraz gorszemi wyni-
kami, trwa juz ta ,szczeg6lna troska i opieka”. Gdzie$ zatem
musi tkwi¢ w niej blad, blad nielada. Nalezy corychlej go wy-
szukac i usitowa¢ usung¢. Jedng z takich prob, moze zgota nie-
udolng, a moze z tych, co w umiejetnem rozwinieciu okazuja
sie celowe, jest niniejszy artykut. Z kazdego w nim wiersza wy-
ziera twarz dyletanta, ale réwnocze$nie z kazdego wyrazu
pragnienie naprawy panujacych obecnie w tej dziedzinie sto-
sunkéw. | to jest jedyng jego legitymacja.

Whbrew zaznaczonej w tytule kolejnosci problemow, zajme
sie naprzéd sprawa aplikowania gramatyki, a potem dopiero
jezyka macierzystego.

Il ny a quuri maistre des langues, qu> en
est le roy et le tyran, cest 1'Usage.
Vaugelas.

Mysl, ktdrg zamierzam tu poruszy¢ i niefachowo, ale szcze-
rze omoéwic¢, nagabuje mie nie od dzi$. Zazwyczaj oddalatem ja
od siebie, jako nazbyt radykalna. Od jakiego$ czasu atoli juz
tego nie czynie; przeciwnie przygarniam ja, rostrzgsam i ogla-
dam z réznych stron. Podnieta przyszta z zewnatrz. Byt nig
zamieszczony w ,,Codz. Kurjerze Ilustrowanym” z 30. I. 1931
artykut zatytutowany: ,,Gdy ,,pod miot doswiadcza skut-
koéw tej czynnosci” czyli od glodu, ognia, wojny i gra-
matyki Szobera zachowaj nas, Panie”. — Nawet zajgwszy
w stosunku do zaczepionej tak ksigzki i jej autora stanowisko:
»niech sie drapie, kto ma liszaj, nasza skdra zdrowa”, nalezy



stwierdzi¢, ze bezimienny autor artykutu uznaje potowiczng
tylko Scistos¢ i wyszydzajagc z 15-go wydania ,,Gramatyki
polskiej’ Szobera § 11-ty, dotyczacy czynnej, biernej i zwro-
tnej strony stéw, cytuje definicje tej ostatniej bez koncza-
cego ja przykladu, ktéry jg uzupetnia i czyni zrozumialg nie-
tylko dla szkolnego dziecka, ale bodaj ze i dla... autora arty-
kutu, o ile jest cztowiekiem dobrej woli. Podobng niescistos¢
popetniono réwniez przy omawianiu § 83-go tejze gramatyki.
W tym jednakze razie lojalne przytoczenie paradygmy niewie-
leby pomogto. Najbezstronniejszy bowiem czilowiek, wyczy-
tawszy u Szoberg: ,,Zdania przyzwalajgce wyrazajg przy-
czyne, ktora wywotuje skutek wrecz przeciwny swemu dziata-
niu. (sic!) Dzieje sie to wskutek tego, ze przyczyna jest
niewystarczajgca, nie moze przeto wywota¢ wilasciwego sobie
nastepstwa i przyzwala na skutek wrecz przeciwny. Ponie-
waz padat rzesisty deszcz, zdawatoby sie, ze na-
turalnem nastepstwem tej przyczyny powinno by¢ pozostanie
w domu, a tymczasem wyszliSmy z domu; skutek byt zupetnie
inny niz ten, ktéregoby sie spodziewa¢ nalezato: przyczyna
okazata sie niewystarczajgca i przyzwolita na skutek wrecz
przeciwny”. — Najbezstronniejszy tedy cztowiek, przeczytawszy
powyzsze objasnienie, zauwazy¢ musi primo, ze pewng kate-
gorje zdan sformutowano tu nader nieudolnie, a secundo, ze
wprowadzono termin i pojecie przyczyny, na ktorg tu nic
nie wskazuje, ktorej w tern i analogicznych zdaniach — przy-
najmniej naocznie — catkiem niema, o ile za$ jest, to jest
utajona i alternatywna, bo zalezna od psychicznych moty-
wow jednostki, postepujacej wbrew oczekiwaniu, doswiadcze-
niu, nawyczce i t. p. To zatem, co jest okolicznoscig
(uwzgledniajg to w swej ,,Gramatyce” Lehr-Sptawinski i R. Ku-
binski), towarzyszaca takiej czy innej decyzji a nie powo-
dem jej powziecia, nazwano bezzasadnie ,przyczyng” i nie-
fortunne objasnienie doreszty zaciemniono. Na tej uwadze
mogibym poprzestac, ale skoro juz jesteSmy przy tytule: ,,zdania
przyzwalajgce”, warto rozprawi¢ sie odrazu nie z jednym p.
Szoberem, lecz i z paru autorami innych jeszcze gramatyk.
Chodzi mi o samagze nazwe: ,,zdania przyzwalajgce”. Skad sie
ona tu wzieta? kie licho jg podszepneto, skoro w zdaniach:
»wyszliSmy z domu, chociaz padat rzesisty deszcz” (Szober),
albo: ,,lubo stabe byly sity nieprzyjaciela, przeciez nie zdotano
go powstrzymac” (Lehr Sptawinski i R. Kubinski), nikt ni-

komu na nic nie przyzwala? Ta interpelacja nie jest
bynajmniej szukaniem dziury na calem ani pedanterjg; zgta-
szam jg przy sposobnosci dlatego, ze kto jak kto, ale -przede-
wszystkiem nauczyciel, in verba cuius juratur, ma obowigzek
zaprawia¢ miode umysty do prawidtowej techniki myslenia
(logiki) i nie wykracza¢ przeciw niej chocby takag blahostka,
jak nazwa jakiej$ kategorji gramatyczne;j.

Ale metna definicja czy zle dobrany termin sg drobiaz-
giem wobec pytania, ktére zadajg tobie szczersi zposréd peda-
gogow i wszyscy bez wyjatku rodzice, a ktére moznaby sfor-
mutowaé tak: dla czyjego dobra uktada sie i w setkach ty-
siecy egzemplarzy drukuje gramatyki jezyka macierzystego?
w interesie uczniéw i nauczycieli? szkoty i nauki? pismiennic-
twa i kultury? Czy i kto odnosi z tego istotng korzys¢?

Z odpowiedzi na te pytania, zaleznie od punktu widzenia,
moze urosng¢ problem spoteczno-ekonomiczny lub pedagogi-
czno-oswiatowy. Rozwigzanie pierwszego zawisto od dat sta-
tystycznych. Tych — o ile mi wiadomo — nikt dotad, nawet,
zposrod ksiegarzy, nie opracowat. Mimo to jednak i ponizsze,
cho¢ zgota wyrywkowe dane, pozwalajg juz na pewne intere-
sujgce  wnioski. Mialem w ostatnich czasach w reku szes¢
gramatyk réznych autoréw. Prym ws$réd nich wiedzie Szober.
Z czterech zeszytéw jego ,.Gramatyk' na rézne klasy wyszedt

Zeszyt |-y w 508,000 egz. po 0,90 zt. co daje . . 457,200 zt
. , 505000 , ., 140 z. . 707,000 |,

m. , 422,000 , , 1,50 zi. w .+ . 633,000,

» Iv. , 311,000 , ., 1,20 zh. n . . 373,000 ,
W sumie o 2,170,200 zt

Jezeli przyjmiemy, ze wydatek na zakupno gramatyk:
Zimowskiego, Lehr - Splawinskiego, = Szajnowskiego, Steina-
Zawilinskiego, a wreszcie ojca i syna Krynskich (12 wydan,
skromnie liczac po 5,000 kazdy czyli 60,000 egz. po 5,00 zh
zatem 300.000 ziot) pochtonat tylko 830,000 to bez jakiejs wiek-
szej omyiki czy przesady mozemy przyjaé, ze na sprawienie
dzieciom samych tylko podrecznikéw gramatyki jezyka macie-
rzystego wydali polscy rodzice w ciggu kilku ostatnich lat
okragto 3,000,000 zt. A ilez mogto wydaé¢ nauczycielstwo na
sprawienie sobie potrzebnych do wykiadu podrecznikéw meto-
dycznych? Te nie przechwalajg sie wysokoscig nakiadu, ale
jezeli zwazymy, ze liczba nauczycieli szkét powszechnych waha
gja u nas miedzy 60-iu a 70-ciu tysigcami, a co najmniej potowsg
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z nich nabywa dla siebie takie vade mecum po cenie dos¢
znacznej (Szobera ,,Zasady nauczania jezyka polskiego”, wyd.
trzecie . kosztuje 9,60 zt, a Klemensiewicza, Majewiczéwny
i Lehr-Sptawinskiego ,,Gramatyka polska w szkole powszech-
nej. Podrecznik metodyczny dla nauczyciela”, wyd. trzecie,
kosztuje 9,00 zt.), to musimy do wyz. wykazanych trzech mi-
ljondw dodac¢ co najmniej jeden miljon jeszcze, razem cztery
mil jony z}, co juz przestaje by¢ kwotg bagatelng. Wydatek
powyzszy wraca oczywiscie do kieszeni spoteczeristwa, zgarnia
go bowiem papiernik, drukarz, skladacz pisma, introligator,
naktadca, ksiegarz a nawet i autor co$s tam z tego liznie.
Spotecznie tedy biorac wszystko jest w porzadku z warunkiem
atoli, ze te cztery miljony wydano na rzecz nieodzowng i po-
zyteczng. Ale jezeli ona nie jest ani nieodzowng ani dosta-
tecznie pozyteczng? co wtedy? Bo okolicznos¢, ze pieniadz
wydany przez jednych cztonkow spoteszenstwa wraca do Kie-
szeni innych cztonkow tego samego spoteczenstwa, nie sankcjo-
nuje jeszcze wydatku, jesli on nie stoi w ekonomicznie zdrowym
stosunku do uzyskanej zen korzysci. Zkolei zatem musimy
sie zastanowi¢ nad pedagogiczno-oswiatowg strong sprawy
i szuka¢ odpowiedzi na pytanie, jakie wydaje skutki dotych-
czasowe aplikowanie w szkotach gramatyki jezyka macierzy-
stego? Powszechny glos utrzymuje, ze rezultaty tej nauki sg
nader mizerne. Ale — powiedzg mi — ze jest to opinja laikow
i gazeciarzy, ktérych w Jezyku Polskim (XVII, | str. 19-25)
skarcit prof Lehr-Splawinski, albo, ze sg to biadania rodzicow
nad niedolg ich dzieci, prze$ladowanych gramatyka przez za-
cietrzewionych w swej specjalnosci profesorow. Coéz jednak
bedzie, jesli po szeregu argumentéw, wypowiedzianych tu po
dyletancku imieniem wiasnem i ogo6tu, przytocze solidaryzu-
jace sie z tg dyletancka opinjg ipsissima verba magistrorum ?

\fj mowie swej, inaugurujgcej doroczny popis w Gim-
nazjum Wolynskiem dnia 16 lipca 1809 roku, wygtosit Euze-
bjusz Stowacki nastepujace zdanie: ,,Powotani do piastowania
chlubnego zaktadu ufnosci publicznej, czulismy, ze wspoicze-
snym i potomnosci odpowiedzialni jesteSmy za uzycie naszego
i tych miodych synéw Ojczyzny, czasu”. — Pomimo braku
wszelkiej po temu legitymacji $Smiem rzuci¢ tu pytanie, czy to
poczucie odpowiedzialnosci nie ostabto w dzisiejszem pokole-
niu wychowawcow? Wszak ogromna wiekszos¢ polonistow —
dos¢ przepatrze¢ roczniki Muzeum lub Roczn. Pedag. — jest
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rzetelnie przekonana, ze aplikowanie na dzisiejszy sposob gra-
matyki jezyka macierzystego wydaje nikle a nawet marne rezultaty
i mimo to — jak dotad — nie wychodzi z ich grona zadne
dazenie do reformy. To jest co najmniej dziwne, to jest — po-
wiedziatbym nawet — nie w porzadku. A poniewaz najsha-
dniej wdrozy¢ go moze dyskusja, a te znébw — retorycznego
uzywajac zwrotu — najtatwiej wywota¢ napastliwvem dmuch-
nieciem w ul, choéby on by}, jak tu, urojony, przeto wystepuje tu
z horrendalng napozor teza:

W nauce jezyka macierzystego jest aplikowanie jego grama-
tyki jako osobnego przedmiotu zbedne.

Nasamprzod skonstatujmy:

1) Zdolnos$¢ postugiwania sie jezykiem macierzystym jako'
narzedziem ujawniania i wymiany mysli t. zn. Swiadomosci intelek-
tualnej, oraz uczuc¢ t. zn. Swiadomosci sensytywnej, jest nam
dzieki dziedzictwu wrodzong, a rozwo0j jej i czynna realizacja
od dzieciecego szczebiotu do doskonatej dykcji krasomoéwcy,
zasadza sie na nasladownictwie, — oczywiscie w dzisiejszem
stadjum rozwojowem cztowieka, bo w zaraniu zjawisk jezykowych
mogta rzecz polega¢ na wynalazczosci jednostek tworczych.
(Wszak i dzis kazdy wynalazek techniczny pocigga za soba
wynalazek jezykowy: nowa nazwe nieistniejgcego do wczoraj
sprzetu, aparatu, pierwiastka i t. p.). — Powyzszej tezy udo-
wadnia¢ chyba nie potrzebuje; jej szluszno$¢, niemal aksjoma-
tyczno$¢ potwierdza bezposrednie doswiadczenie na dzieciach
a posrednio nauczanie obcych jezykéw metodami Berlitza, Anso-
na a ostatnio lingwafonja.

2) Gramatyka, jako systematycznie utozony zbidr spostrze-
zen nad wiasnosciami jezyka mdwionego czy pisanego, nie jest
wprawdzie pozbawiona pewnych ogdélnych waloréw pedago-
gicznych, ale Scisle naukowych nie posiada i stanowi zaledwo
prodromos do wiasciwej wiedzy jezykowej: lingwistyki. Jako
skonstruowana ex post z faktéw jezykowych, nie ma ona i mie¢
nie moze zadnego wplywu na jezyk. On, odradzajgcy sie
z kazdem niemal pokoleniem i dlatego wiecznie miody i peten
polotu, rwie wcigz naprzdd; ona, juz w poczeciu swojem sko-
stniata, wlecze sie za nim i zbiera podkowy. Ten upokarzajacy
stosunek do jezyka w ramach mowy macierzystej, zmienia sie
na korzy$¢ gramatyki w ramach mowy obcej, z ksigzek wy-



uczonej. Wtedy z ciury, czlapigcej gdzie$ na szarym koncu,
przedzierzga sie gramatyka w ukazujgcego wiasciwg droge
konsulenta. Ten awans whbija jg w dume i tak przewraca w gto-
wie, ze gdy znajdzie sie¢ ona — retro — na terenie mowy ma-
cierzystej, zamiast potulnie wrdéci¢ do roli ciury, czepia sie wia-
snego — pozal sie Boze! — podjezdka i wygramoliwszy sie na
niego, domaga sie szczegolnej dla siebie estymy. | wtedy zaczyna
sie tragedja. Nielubiana i lekcewazona przez wyktadowcow, prze-
waznie mato w lingwistyce utalentowanych, jeszcze bardziej
nielubiana lub wprost znienawidzona przez ucznidw, staje sie
dla pierwszych panszczyzng, a dla drugich zmorg, zatruwajgca
im catg rado$¢, jakg mtode zycie czerpie z corazto petniejszego
i samodzielniejszego zaspokajania wrodzonej cztowiekowi cie-
kawosci.

UWAGA: Zbyteczna dowodzi¢, ze gramatyka nie ma zednego wptywu
na jezyk, ze go nie urabia, nie bogaci i nie doskonali. Mimo to jednak nie
zawadzi choC jeden przykiad catkowicie przekonywujacy:

Do ostatniej ¢wierci XVIII w. a mianowicie do powotania Komisji
Edukacyjnej i z jej polecenia przez Onufrego Kopczynskiego napisanej
,»,Gramatyki dla Szkét Narodowych”, nikt w Polsce nie uczyt sie grama-
tyki polskiej, tylko tacinskiej z tacinskiego Alvara. Ale to czasy wzglednie
p6zne, wiek XVII-ty. A wXVI-tym? Wtedy Alwara jeszcze u nas nie bylo,
ale za to byt .ztoty wiek" jezyka i literatury polskiej, rozbrzmiewajacy ta-
kiemi imionami jak Kochanowski, Gornicki, Wujek, Skarga, Szarzynski,
Klonowicz, Szymonowicz i inni. Znajomo$¢ zatem prawidet gramatycznych
nie byta potrzebna do wydoskonalenia jezyka i wypolerowania go w zwier-
ciadto kultury duchowej: wszczepianie za$ normatyw jezykowych via ta-
cina, odbito sie na polszczyzZnie niekorzystnie i niektére pomniki literatury,
w Kktorych genjusz rasy moze najbardziej typowo sie przejawit, ze wymienie
cho¢by tylko roszkoszny ,,Ogréd Fraszek” Wactawa Potockiego, zeszpe-
cito tacinska, polskie ucho i mysl razaca skiadnia.

Nadmienitem wyzej, ze gramatyka przez rozgrupowanie
i zaprowadzenie tadu w faktach jezykowych, nie jest pozba-
wiona pewnych wartosci pedagogicznych. Ani stowa. Pytanie
jednak czy one réwnowaza szkody, ptyngce z aplikowania na
dzisiejszy sposéb gramatyki jezyka macierzystego? Szkod ta-
kich bowiem nie brak a zaliczam do nich:

A. — Przedwczesne — chocéby na dalszych dopiero stop-
niach — wtlaczanie do gtdw, niepojetnych jeszcze na nie, nad-
miaru abstrakcyjnych poje¢, termindéw nietatwych dla dziecka
edo zapamietania, definicyj i t. d.

B. — Marnowanie czasu na nauke gtosowni, albowiem:

a) jezeli dziecko przyszto na Swiat z wadami organéw

6)

mowy, (szeplenienie, gulgotanie i t. p.), to mu ich
szkolna nauka o gtosowni nie usunie.

jezeli ktos ma normalnie uksztalcony organ mowy,
ktéry urochomia automatycznie i nasladowczo, to po-
uczanie go, jak ma otworzy¢ usta, aby z nich wy-
brzmiata raz a a drugi raz o, albo jak wplywa przez
zetkniecie sie jedna gloska na druga jest zgota zby-
teczne. Kto opanowat rzecz praktycznie, ten nie po-
trzebuje teorji.

konstatowanie fonetycznych zjawisk sgsiedzkiego od-
dziatywania na siebie gtosek, zaaplikowane dzwiekowo
z pomocg precyzyjnie wykonanych ptyt gramofonowych,
mogtoby w niejednym uczniu o dobrym stuchu obu-
dzi¢ zainteresowanie dla tych zjawisk i zacheci¢ go do
studjow ligwistycznych; ale konstatowanie tych zjawisk
$rodkami wizualnemi przez pisanie: $fit, ksionc i t. p.
jest — przy znanej logicznosci dziecka — wprowadzaniem
zametu do rownoczesnie aplikowanej i egzekwowanej,
ortografji, wazniejszej na codzieh od gtosowni. — Nadto
sadze, ze pisowni fonetycznej nie nalezy w szkolnych
podrecznikach pokazywac¢ uczniom i dlatego jeszcze,
poniewaz: I-o0 nie rozporzadza ona znakami na oddanie
wszystkich dzwiekéw posrednich, o ktére tu chodzi, —
2-0 nie mozna jak strychulcem zréwnywac u wszystkich
ludzi dykcji, ktéra jest nieraz bardzo indywidualna
i u jednego i tego samego osobnika w tych samych
grupach gtoskowych rézna. Ja osobiscie n. p., ma-
jac dykcje nienaganng (byla ona wielokrotnie przed-
miotem zazdrosci zawodowych aktoréw), w wy-
razie ksiadz wymawiam istotnie ksionc, w do-
sigdz (dzi$ dosigc od dosiegngc¢) wymawiam
dosigc, ale w wyrazie mosigdz wymawiam zu-
petnie wyraznie g a nie on i dz a nie c. — Nierdwnie
zbawienniejszym dla jezyka macierzystego od szkolnej
nauki gtosowni, bytby apel pedagogéw do matek, aby
przemawiajgc do swego potomstwa — juz od niemo-
wlecia — nie dziecinity sie i nie naginaly do jego nie-
udolnej wymowy, lecz przeciwnie, moéwily bardzo-
wyznie, raczej z przesadng dobitnoscia niz niedbal-
stwem.



d) dla dosadniejszego zaaplikowania zasad i zjawisk gto-
sowni, zamieszcza sie — i to wiasnie w popularnych, dla
szkél przeznaczonych gramatykach — ryciny, majace
unaoczni¢ ksztatt, potozenie i stan narzadéw mowy
w roznych momentach i fazach wygtosu. Otéz te ryciny,
niedajagce sie jak modele z masy papierowej urucho-
miaé, lub — o ile sporzadzonoby je z kauczuku — na-
gina¢, sg z punktu widzenia niesnobistycznej pedago-
giki czystemi kpinami, a sg niemi dlatego, ze:

I-mo przedstawiajg organy mowy w zupetnie fatszywych

proporcjach.

II-do sg catkowicie miezrozumiate dla kogos, kto nie wi-
dziat ,,odpreparowanych” w prosektorjum zwiok ludzkich.
/Chyba, ze zaczniemy uczniéw szkdl powszechnych prowadzi¢
do prosektorjéw. Wszak przed paru laty Polska wydata peda-
goga, ktory w obecnosci dzieci dokonywat wiwisekcyj).

Ul-tio sg niestarczalne dla pokazania naocznie, jak funk-
cjonujg poszczegollne organy.

IV-to moga sprowadzi¢ nauczycielaa z nim ucznia na bezdroze.

Ze tego ,,bezdroza” nie sse sobie z palca, dowiode. W gimnazjum
miewatem czesto celujgco z polskiego, ale w gramatyce bylem zawsze he-
besem i jestem nim dotad. Dlatego chcac napisa¢ niniejszy artykut, nie
mogtem — rzecz prosta — poprzesta¢ na metnych wspomnieniach Ma-
teckiego, lecz musialem zajrze¢ do nowszych podrecznikéw gramatyki Pol-
skiej. Znajomy ksiegarz pozwolit mi u siebie przepatrze¢ sze$¢ tomikéw
'Szobera, dwoéch innych pozyczyt mi przez osoby trzecie uczen jednego z re-

nomowanych gimnazjéw krakow-
skich. Ot6z z tychto wypozyczo-
nych od niego ksigzek wypadt
przy ich kartkowaniu rysunek,
ktéry tu w pomniejszeniu repro-
dukuje. Przedstawia on jak czy-
tamy w nagtéwku, ni mniej ni
wiecej tylko caty narzad gtosowo-
mowny z jego migsniami, chrzgst-
kami, tetnicami, a nawet gruczo-
tami. Przy nauce gramatyki pol-
skiej, rysowanie preparatu anato-
micznego! W karykaturze oczy-
wiscie. Rzecz nie do wiary, po-
prostu fantastyczna, a jednak
prawdziwa. Nawet uczen bardzo
ambitny i do pilniaczenia skton-
ny, nie zadawatby sobie przecie
tyle bezsensowego trudu, gdyby

nie zacheta a moze péinakaz ze strony profesora. Za takie — jesdli niem
byto istotnie — domowe pensum, powinnoby sie dotyczacemu nauczycie-
lowi wytoczy¢ rodzaj pedagogicznej dyscyplinarki.

C.— Niepotrzebne, précz kilkunastu terminéw z zakresu
morfologji (o ile tu jest wiasciwe miejsce na wzmianke o niej),
uczenie stoworodu, ktéry — gdyby to ode mnie zalezato po-
dzielitbym na 1) stowo r o st, 2) zestawienia i 3) ztozenia wiasciwe.

1) Co do slowo-rost-u, przez ktéry rozumiem rozbudowe
wyrazu z pomocg przyrostkéw i przedrostkéw, za czem idzie
Zmiana znaczeniowosci, rzucam tutaj pytanie i prosze PP. Gra-
matykéw o lojalng odpowiedz, czy nieco juz podrostemu dziecku
(10—12 lat) trzeba az ttlumaczy¢ per longum et late jak z rdze-
nia rost powstajg wyrazy: zrost, zarost, podrost, wzrost, za-
rostek (z ballady ,,To lubie”), przyrostek, wyrostek, podrostek
i t. d. i czy, zamiast w S$rednich fazach nauczania obcigzac
mys$l i pamie¢ dziecka kategorjami: ,czastki zywe i martwe,
wyrazy podstawowe i pochodne, wyrazy proste i ztozone, wy-
razy rdzenne i rozwiniete” i t. p., nie byloby dla jego rozwoju
umystowego stokro¢ korzystniej plunaé na te wszystkie dy-
stynkcje gramatyczne i odkrycie wspolnego pochodzenia takich
grup wyrazow zostawiwszy wiasnej spostrzegawczosci dziecka,
dopoméc mu pogadankag do spostrzezenia réznic znaczeniowych
i wlasnie te roznice znaczeniowe zaszczepi¢ mu trwale w pa-
mieci? Kazdy bezstronny przyzna mi, ze to pytanie jest pyta-
niem retorycznem i odpowiedZ na nie nie moze wypas¢ przeczaco.

2) Co do zestawien jak: stowordd, parowoz, samo-
chod i cokolwiek mniej juz mechanicznie zlepionych: rekojmia,
mitosierdzie i t. p., wystarczy chyba raz jeden zwrdci¢ uwage
dziecka, ze sg one zlataniem dwodch kawatkéw odmienego
watku, jednorodnego w ,sloworodzie a rdznorodnego w ,,sa-
mochodzie” i ze zlataniem swem czysto mechanicznem dowo-
dzg naszego w ciggu wiekéw myslowego lenistwa, ktérego
jak z drugiej strony dowodzg: mitosierdzie i rekojmia po-
trafimy, gdy chcemy, do pewnego stopnia uniknac.

3) Co do ziozen wiasciwych wreszcie, powstatych przez
kontaminacje n. p. wstrzemiezliwy z ,wstrzymywaty”
i ,,sromiezliwy”, mozna je co najwyzej analizowa¢ w ostatnim
juz okresie nauki jezyka macierzystego; nad nierozwikianemi
za$ tworami w rodzaju dzis i dzisiaj, niech sie glowig
zawodowi ligwinisci. W artykule na ten interesujagcy temat
(patrz Jezyk Polski, XVI, 6, str 177) Redakcja sumituje sie
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przed abonentami: ,,winniSmy troche przystepniejsze wyjasnienie-
samego zagadnienia, i to takze ze wzgledu na naukowcow, by
ich czytelnicy nie mieli za manjakow”. Zdaje mi sie, ze w sto-
sunku do niektérych z nich jest to wysitek daremny. Kto nie
wierzy, tego prosze, aby w ,Zasadach nauczania jezyka pol-
skiego” St. Szobera, wyd. trzecie, przeczytal na st. 218/19
~wyjasnienie istoty artykulacji tej zmiany, jaka zachodzi miedzy
naszem zamierzeniem a wykonaniem fonetycznem, gdy wyma-
wiamy takie wyrazy, jak sens lub awans”. Jezeli — o ile nie
jest zawodowym lingwistg — nie poczuje, jak mu wiosy staja
deba na mysl, ze takich i temu podobnych ,wyjasnien” musi
sie uczyC jego dziecko, to nie widziawszy go nigdy na oczy,
moge po6js¢ o gruby zaklad, ze jest tysy jak kolano.

Powie mi kto$ ze jednak stowordéd nalezatoby aplikowad
ze wzgledu na ortografje. Na to odpowiem: 1) Zatrzymujac
z morfologji dystynkcje i terminy, potrzebne do porozumienia
sie z uczniem przy nauce obcego jezyka, znajdziemy przy de-
klinacji i fleksji (omoéwionych metodycznie cho¢ mimochodem
przy lekturze) dos$¢ sposobnosci do pouczenia elewa, dlaczego
BOg piszemy przez 6, a morze przez rz.

2) Pisowni niektorych wyrazéw, i to wecale licznych, nie
potrafi uzasadni¢ zaden stowordd, gdyz zdecydowat o niej uzus.

3) Ortografje, raz ustalong wedtug zasad etymologji przez
naukowcoéw (zrobita to juz Polska Akademja Urn.)) mozna
i trzeba, jako rzecz umowna, narzuci¢. A jezeli ten i 6w ma-
totek nie zdota z deklinacji i fleksji wysnu¢ trafnych wnioskow
dla ortografji, to albo: a) niech nosi ze sobg tosia, czy Nitscha,
do ktérych i ja nieraz zaglagdam, albo b) wyuczy sie orto-
grafji, jak sie niegdy$ uczyt tabliczki mnozenia. W odzegny-
waniu sie dzisiejszej szkoty od nauki na pamieé, nie nalezy
iS¢ za daleko. Nie wszystko musi by¢ dziecku wszczepione
z pomocy trafiajgcych mu do przekonania argumentow. Nikt
przecie, majgc mu zaplikowaé umiejetnos¢ czterech dziatan
arytmetycznych, nie bedzie zaczynat od teorji liczb, na ktorej
sie te dziatania badz co badz opieraja.

D. Co do skiadni, to — précz logiki — musi ona prze-
strzegac:

1) zgodnosci nalezacych do siebie czesci zdania w rodzaju,
liczbie, czasie i t. d. (skladnia rzadu i zgody)

2) pewnego porzadku wyrazéw lub ich grup, ktoéry-to
porzadek, tacznie z wiezig logiczng t. z. budowg zdania, decy-

*duje o jego toku, a ogOlniej méwigc: stylu. — Otéz co do 1)
wystarczy sie zastanowic¢, coby rodzenstwo w domu lub koledzy
w klasie powiedzieli réwiesnikowi, gdyby sie tak odezwat:
»Wczoraj po6jde z kochanym mamusig na Wawelowi obejrze¢
skarbca katedrze" zamiast: ,Jutro pojde z kochang mamusiag
na Wawel obejrze¢ skarbiec katedry”. Z pewnosScig rykneliby
Smiechem i wydrwili bezlito$nie, a to starczytoby za kilka lekcyj
szkolnych o skiadni rzadu i zgody oraz logizowania przy roz-
biorze zdan; jezeli zas chodzio to, co zowiemy stylem (,,styl, to
cztowiek™), to zawist on od psychicznych wiasciwosci rasy
wzglednie pisarza. Te wiasciwosci moga sie zjawia¢ nagminnie
n. p. retoryczno$¢ i bombast u panegirzystow XVII i XVIII w.
albo dzisiejsza metaphoritis acuta u poetdéw i niepoetdéw, zasi-
lajagcych tamy réznych ,,Semaforow”, ,,Zwrotnic , ,,Kwadryg"
i t. p.; zazwyczaj jednak sg one cechami indywidualnemi np.
upodobanie Norwida do przestawiania i szczegélnego oddzie-
lania okreslen od okreslonego podmiotu, przedmiotu lub orze-
czenia, u Nowaczynskiego ptawienie sie w baroku nastrzepio-
nym pleonazmami, albo pewne zatozenia artystycznej natury
jak np. u Berenta, ktéry w mniemaniu, ze wywola tern wraze-
nie gtebokiego $redniowiecza torturuje w ,,Zywych kamieniach”
polszczyzne az do krwawych potow u czytelnika; ale u mniej za-
ciekltych indywidualistéw, postugujgcych sie ogoélno-literackim
jezykiem, czynnikami ksztattujgcemi ich skiladnie (styl), jest
poczucie muzykalnosci i uwarunkowana niem chec
zaspokojenia wymagan wewnetrznego ucha zaréwno pod wzgle-
dem rytmu t. zn. porzadku wyrazéw z ich akcentem, jak i dZzwie-
kowego zabarwienia samo — i spoétgtosek. W nastepstwie mu-
zycznosci tekstu mowionego lub pisanego oraz muzykalnosci
w nas samych, reprodukujemy mimowiednie i coraz trwalej
przywilaszczamy sobie cudzy porzadek wyrazow i catych zdan,
ktoére ujely nas swg wiezig logiczng i petnem melodji lub wdzieku
nastepstwem. Poniewaz za$ logika, muzycznos¢ tekstu i nasza
muzykalnos¢ a wreszcie z upodobania ptynace nasladownictwo,
.nie sg w zadnym stopniu zawiste od przepiséw czy dorad
gramatyki, przeto do wyrobienia sobie poprawnej, zwiezlej,
kwiecistej i t. p. skladni w znaczeniu styl, jest nauka o skfadni
z gramatyk bezcelowa i zbyteczna.

Do powyzszych ujemnych skutkow aplikowania w sposob
dotychczasowy gramatyki jezyka macierzystego, przybywa jeden
jeszcze, z punktu widzenia dydaktyki bodaj najwazniejszy, ten
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mianowicie, ze obkuwanie niewigzgcych sie z zyciem terminéw
i definicyj gramatycznych zamienia jedyny z popularnych a za-
razem najcudowniejszy instrument zaspokajania ciekawosci mio-
dych umystéw, w ,.gryzienie drwa“, jakby powiedziat Wactaw
Potocki. Ot6z kazdy przedmiot szkolny, ktory
boski dar ciekawosci w uczniu ostabia i budzi,,
do siebie odrazel)) powinien na dobry +ad byc¢
z programu szkoét ogolnoksztatcgcych catkowvi-
cie usuniety, a jezeli juz — zdaniem rutynistow —apliko-
wanym by¢ musi, to aplikowanym w szczegélny, szczegOlnie
troskliwie obmyslany sposab.

Ostatecznie moznaby sie zgodzi¢ i na dzisiejszy z warun-
kiem atoli, ze wykonawcami jego bedg zawsze pedagogowie
z bozej taski. Bo przecie i tacy sie zdarzajg i gdy, nie Kryjac
Swiatla pod korzec, postanowig swa umiejetno$¢ przela¢ na.
drugich, zjawiajg sie podreczniki wyborne, na swdj sposob do-
skonate. Takim wydaje sie przynajmniej mnie, laikowi, jednak
niepozbawionemu zmystu pedagogicznego, ksigzka Klemensie-
wicza, Majewiczéwny i Lehr-Sptawinskiego: ,,Gramatyka polska
w szkole powszechnej. Podrecznik metodyczny dla nauczyciela”,
wyd. trzecie. Pieczotowicie opracowany i pod wzgledem meto-
dycznosci wzorowy, przynosi on prawdziwa chlube naszej li-
teraturze podrecznikowej. Tylko coz...

»Celem podrecznika metodycznego jest pobudzenie do
,.samodzielnej pracy, nie zacheta do biernego nasladow-
nictwa. Sposéb nauczania bowiem pozostaje w Scistej
,.tacznosci z indywidualnoscig nauczyciela; rady
.1 wskazowki, wzory i przyktady, pochodzace od innych, musi
.kazda jednostka przystosowac¢ do swojej 0Oso-
bowosci' (1. c¢. str. V).

. »Niech mowa nauczyciela na lekcji gramatyki nie zraza
,»oschtoscia, sztywnoscig, abstrakcyjnoscia, lecz przeciwnie zaleca
»Sie jasnosciag, barwnoscia, plastykg, obrazowo-
Scig i dowcipem” (1. c. str. 9).

...,,R0ola nauczyciela na lekcji gramatyki wymaga szcze-
golnej inicjatywy, rzutkosci, pomystowosci, zywego
~tempa, opanowania i umiejetnego doboru i wyboru materjatu,.

) Czyni to — moze w nieréwnie wyzszym stopniu — matematyka,
tylko ze, gdy zadaniem jej jest zaprawia¢ umysty do abstrakcyjnego spe-
cjalnie myslenia, jezyk macierzysty musi mu by¢ przewodnikiem we wszyst-
kich dziedzinach i dyscyplinach. (Przyp. autora).
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sprawnosci w stawianiu pytan” (1. c¢. str. 11) jednem sto-
wem takich zalet umystu i wykladu, ktére — zespolone
w jednej osobie — znalezé mozna u wyjatkowo utalen-

towanych pedagogow. Skad wzig¢ te sily nauczycielskie,
ktére zechca, znajdg czas i potrafia z dnia na dzien prze-
prowadzi¢ samodzielnie' materjat lekcyjny zgodnie
z indywidualnoscia wiasng, uczniow i S$rodowiska (wies,
miasto, raz uniwersyteckie, to znowu fabryczne)? jakze oni
wykrzeszg z siebie udzielajacy sie klasie i cuda wtedy sprawia-
jacy entuzjazm, skoro: ,,Nie nalezy tudzi¢ sie mniemaniem, ze
».gramatyka sama przez sie rozbudzi szczegoélniejsze zacieka-
wienie w dziecku 7—12 letniem” (1. c. str. 8), a wreszcie —
obnizywszy juz ideat i zrezygnowawszy z entuzjazmu jak
utrzymac w napieciu przynajmniej uwage klasy, skoro... w ,,swoim
.materjale gramatyka jezyka ojczystego nie przynosi uczniowi
,hic zasadniczo nowego, nic zaciekawiajgcego, bo méwi
,0 rozmaitych faktach jezyka, ktoérym dziecko naogot biorgc
,»dobrze wiada" (L. c. str. 8).

W tych warunkach, gdy z jednej strony indywidualnosci
i talenty pedagogiczne nie rodzg sie na kamieniu, a dziecko,
wiadajac jezykiem macierzystym naog6t dobrze, nie znajduje
w faktach nic zaciekawiajgcego, z drugiej za$, skoro nauczanie
gramatyki w pytaniach (forma erotematyczna), nie znajdujac
dostatecznego oparcia w uczacym i uczonych, nie moze po paru
lekcjach nie zaniknaé, zjawi¢ sie musi z konieczno$ci uczenie
wyktadowe (forma akroamatyczna), ktorej... ,,nie powinno
,»Sle uzywacé¢ w Szkole, jako nietylko niepozytecz-
»hej, ale wrecz szkodliwej” (1. c. str. 7).

Gdyby ktos$ uwziat sie i wysilit na to, azeby zestawic¢ ar-
gumenty przemawiajace przeciw nauczaniu gramatyki jezyka
macierzystego jako gramatyki (,,samej przez sie”), to nie uczy-
nitby tego dosadniej i umiejetniej, niz czynig to wstepne
uwagi (str. 3—14) znakomitego skadingd podrecznika. To samo,
ale juz w formie pozytywnie twierdzacej, wypowiedziat p. Kle-
mensiewicz w swojej ksigzce: ,,Dydaktyka nauki o jezyku oj-
czystym” str. 37 i 39.

Co6z tedy robi¢? Zatai¢ przed uczniami istnienie normatyw
gramatycznych dla jezyka macierzystego? Nie, bo przy za-
awansowanej juz znajomosci jezyka nie sg one bez wartosci.
Aplikowaé je zatem i egzekwowac? Nie, bo korzys¢ z tego
nie dorownywa stratom. Wiec?
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Rozwigzanie powyzszego, napozor nierozwigzalnego dyle-
matu, nie jest w istocie trudne, trzeba tylko przystgpi¢ do-
niego réwnie rezolutnie jak Kolumb do postawienia jaja a
zatem:

1-0 zdecydowac sie na stluczenie mu noska — i

2-0 postawi¢ go na nim z wyzyskaniem — jak tam sity
ciezkosci — tak tu doswiadczenia wielowiekowej praktyki.

Stluczenia noska t. j. potozenia rutyny na obie topatki
i to z wydatng pomocg samychze gramatykéw, dokonalismy
powyzej; naszkicowaniem odmiennego niz dzisiejszy sposobu
uczenia jezyka macierzystego, zajmiemy sie w drugiej czesci;
niniejszych uwag.

Zapowiedziatem wyzej, ze w miejsce rutyny tradycjonalnego-
nauczania gramatyki jezyka macierzystego, pragne podstawic,
»doswiadczenie wielowiekowej praktyki”. Kryjez sie w tern
przystowiowe: nie kijem-ci, to patka?

Bynajmniej.

Rutyna — to stworzony i, naprzekdr zmartwiatosci, wcigz
przy zyciu podtrzymywany konwenans; to za$, co mam na my-
$li mowigc ,,doswiadczenie wielowiekowej praktyki”, jest obo-
cznoscig dziedzicznego w nas daru mowy, kawatkiem natury
zatem. Praw jej przekracza¢ nie wolno. A wiasnie gramatyka
jest jakby wytamaniem sie z pod nich, jest regulaminem poza
naturg utozonym i poniekgd wbrew niej istniejagcym. Wy-
snujmy z tego wiasciwy wniosek-drogowskaz. Mozemy go tak
sformutowac: skoro jezyk macierzysty — w mierze ktorej ilo-
sciowo nie znamy i okresli¢ nie umiemy—dziedziczymy, a wia-
damy nim automatycznie, postarajmy sie, azeby i jego norma-
tywy staty sie dla nas automatycznie rozporzadzalng
wiedzg. Oto jest zoOttko w naszem jajku Kolumba i zarazem
punctum saliens catej sprawy.

Dla blizszego wyjasnienia, jak wyobrazam sobie w prak-
tyce zautomatyzowanie aplikacji gramatyki i mechaniczno-mi-
mowiedne jej opanowanie, postuzmy sie poréwnaniem. Osta-
tecznie alles Vergangliche ist nur ein Gleichniss, a jezyk nie sta-
nowi wyjatku. Ot6éz myslony, méwiony czy pisany da sie on
wcale trafnie przyrownaé¢ do projekcyj epidiaskopu lub filmu.
Jego tasme, od urodzenia do zgonu, ,kreci" w nas zycie, a skita-
dajg sie na nig setki i tysigce zdjec¢-apercepcyj, — raz aktyw-
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nych, zeznawanych przez nas in statu nascendi, drugi raz po-
tencjalnych, zamagazynowanych w archiwum pamieci, ale da-
jacych sie w kazdej chwili z tego magazynu wydoby¢ i za-
mieni¢ zpowrotem w apercepcje aktywna, w cogito, ergo sum.
Te tedy tasme, ktorg w nas, przewaznie bez udzialu naszej
woli, ,,nakrecito” zycie, odkrecamy w miare potrzeby i — o ile
nie popadliSmy w stan omdlenia lub narkozy — wyswietlamy u-
stawicznie, raz na niematerjalnym ekranie $wiadomosci, drugi
raz na ekranie, akustycznym lub optycznym t. zn. badzto
z pomocg jezyka moéwionego, badz tez pisanego.

Zgodziwszy sie na to poréwnanie, rzuémy na ekran op-
tyczny jaka$ fabute, najlepiej dramatyczng, jako dopuszczajaca
dalsze zrozumiate analogje. Poszczegdlne figury tego dramatu
sg nam z obserwacji dobrze znane, znang rowniez ich we-
wnetrzna tres¢. Ale to nam nie wystarcza; my chcemy, niby
we wioskiej commedia del arte, kazda dramatis personom pod-
nies¢ do godnosci typu i uogolni¢ jej charakter jako charakter.
W tym celu, oprécz figur dramatu, projektujemy takze obja-
$niajgce je napisy np. ,,amant bohaterski , ,komik , ,.czarny
charakter”, ,heroina”, ,,naiwna” i t. p.. Tak przyrzadzong ta-
Sme przesuwajmy teraz przed oczyma widzéw poéty, az kazdy
z nich, cho¢ fabuta bedzie coraz to inna, rozpozna na pierw-
szy rzut oka nietylko typ kazdej postaci, ale i zakres jej funk-
cyj i jej stosunek do reszty figur, a wreszcie jej role w kon-
strukcji dramatu. Porzucajgc przenosnie, podstawmy teraz za
ekran — ksigzke, za dramat — pierwszy lepszy tekst, a za
figury — poszczegdlne wyrazy. Jezeli te ostatnie opatrzymy
supra lub sub linea napisami: gtoska, zgtoska, zdanie, podmiot,
orzeczenie, przedmiot i t. d. i t. d. az do wyczerpania dystynkcyj
gramatycznych (w zakresie jednak ograniczonym, patrz dra
Klemensiewicza: ,,Dydaktyka nauki o jezyku ojczystym , str.
39), to ani wiedzac kiedy oswoimy ucznia z morfologjg jezyka
i odno$nemi terminami.

Czy przez to wracam znowu do rutynicznego aplikowanianor-
matywnej gramatyki na sposob dotychczasowy? Nie sadze, gdyz:

1) glossowane terminami gramatycznemu teksty nie zja-
wiatyby sie u mnie wczedniej, jak na czwartym lub pigtym
stopniu nauki Kkiedy uczen, biegle juz czytajac, ,,pozera” ksigzki
i Ignie do S$wiata, w ktéry go tekst wprowadza. Jakim ten
tekst powinien by¢, aby umyst dziecka Igngt do niego?— tern
zajme sie poOzZniej.
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2) przy zaawansowanym juz tak rozwoju umystowym
ucznidw, te przez nauczyciela rozmyslnie przemilczane glossy,
zrazu korcityby ich tylko, ale po jakims$ czasie, dzieki pozo-
rom tajemniczosci, obudzityby w nich istotne zainteresowanie
a wreszcie rzetelng ciekawos¢, nastroj zatem dla kazdej apli-
kacji niezmiernie korzystny i pozadany. Umiejetne miarkowa-
nie go, lezatoby catkowicie w reku nauczyciela; musiatby on
hamowa¢ go poéty, az nietylko ambitne czy zdolniejsze jedno-
stki, lecz wiekszos$¢ klasy okazataby dostateczne zaciekawienie.
Pod koniec tego roku, w ktorym zjawitaby sie czytanka glos-
sowana, a morfologja jezyka i jej terminy bytyby juz uczniom
dobrze znane, nauczyciel wyjasnitby klasie na paru lekcjach,
co to jest jezyk, jakie sg jego wihasciwosci, oraz, ze ta materjafizacja
naszej mysli i Swiadomosci — nie bez zwigzku z momentami psy-
chologicznemi —podlegata w ciggu wiekéw i dzis podlega zmianom
formalnym i znaczeniowym, co przysztoby mu z tatwoscig zailu-
strowac na tekscie dzisiejszym i XVI-to a moze nawet XV-wiecznym
(samo odczytanie i poréwnanie form starych z dzisiejszemi mu-
siatoby wystarczy¢) i na takiem obznajomieniu ucznia ze zjawi-
skiem ,,jezyk” powinnoby sie w szkole powszechnej poprzestac.

3) w szkole $redniej i to jedynie w dwdch najwyzszych
klasach, przysztoby nauczycielowi objasni¢ w krotkosci zja-
wiska fonetyczne, z etymologji za$ zaaplikowac tyle, aby dla
ucznia stato sie jasnem, ze romanskie, germanskie i stowianskie
jezyki stanowig grupe jezykow indoeuropejskich i ze analogicz-
nie do tego moga istniec i istniejg inne jeszcze rodziny jezykow
o zgota innych wiasciwosciach fleksji, deklinacji i t. d.

UWAGA. W tern mejscu moznaby mi zarzuci¢; gdziez konsekwen-
cja? Na poczatku rozwazan stawiam teze, ze nauka gramatyki jezyka ma-
cierzystego, jako osobnego przedmiotu szkolnego, jest zbedna, a tu do-
puszczam znowu do jej wykiadu? Odpowiadam: a) na mechaniczno-mimo-
wiedng jej aplikacje nietylko godze sie lecz jg dolecam, bo bez poznania
normatyw fa na czemze ich uczy¢, jak nie na jezyku macierzystym?) nie-
podobna bytoby dogada¢ sie z uczniem przy nauce obcego jezyka, — b)
w szkole powszechnej najogdlnikowiej, w szkole S$redniej znacznie wnikli-
wiej pragne obezna¢ ucznia ze zjawiskiem ,,jezyk" dlatego i polo, ze celem
tych szkoét jest daé elewom wyksztatcenie ogélne, a zarazem sta¢ sie dla
wszystkich dyscyplin naukowych dostatecznie pewng podbudowg. Gdyby
za$ tyle aplikacyj, ile jej tu dolecam, okazato sie niedostatecznem przygo-
towaniem do przyswojenia sobie tresci wyktadu uniwersyteckiego, lepiej
jest te ostatnie poprzedzi¢ 2 — 3 miesiecznem proseminarjum, niz ze
wszystkich bez wyjatku ucznidow szkdt powszechnych
robi¢ lingwistow!

17

4) wszystkie wiadomosci gramatyczne, wysnute z czyta-
nia oglossowanych tekstéw, nie bylyby w zasadzie przez na-
uczyciela cenzurowane t. zn. ze opanowanie ich lub nieopano-
wanie nie wptywatoby na note z jezyka macierzystego i przejscie
lub nieprzejscie z klasy do klasy.

5) przesuniecie swobodnych pogadanek o jezyku do wyz-
szych klas, kiedy uczeh opanowat juz praktycznie w stowniku
i frazeologji mowe macierzysta, wysztoby sprawie na dobre.
Wszak gtéwnym szkoputem czy mielizng, na ktorej nauka gra-
matyki osiada, jest przedwczesne naszpikowanie jej abstrak-
cjami. Dziecko podroslejsze jest juz dotyla ozwyczajone z po-
jeciami oderwanemi jak cnota, grzech, dobro¢, wstyd i t. p.,
ze z umiejetnie podsunietych mu przed oczy faktéw jezykowych,
potrafi — naprowadzone przez nauczyciela a nierzadko i samo —
wydedukowac jaka$ regute a moze nawet skonstruowac defi-
nicje. Choc¢by ona byla niezbyt udolna (czy my o umystach
dojrzatych duzo mamy definicyj doskonatych?) sam fakt daze-
nia do niej miatby juz duzg wartos¢ pedagogiczna.

Przyjrzyjmy sie teraz, cobysmy na takiem postawieniu
sprawy zyskiwali a co tracili. Strat jest nier6wnie mniej, wiec
odbadzmy je naprzéd. — Dotyczg one dwdch tylko momentow; te-
chnicznego i finansowego. — Druk czytanek glossowanych na
wz0Or podrecznikow Toussaint-Langenscheidta, przedstawia nie-
mate trudnosci. Stosunek malerikich czcionek w glossach do nor-
malnych w tekscie, wtasciwe rozszpacjowanie tegoz i taki nad-
druk gloss, azeby czytelnik nie miat zadnej watpliwosci, ktora z nich
do ktérego wyrazu w tekscie nalezy, to sg dla skladacza pis-
ma zadania bardzo nietatwe i zmudne, dla parokrotnie zatem
wiekszego zuzycia czasu, kosztowne. Ze wzgledu na higjene
oczu, dla ktérych nie jest rzeczg obojetna, czy spojrzenie ich
pada na rytmicznie uszeregowany czy na asymetrycznie roz-
strzepiony (,,srokaty”) tekst, nie moznaby przy skiadaniu czy-
tanki poprzesta¢ na samym metrampazu, lecz musiatoby sie
przyzwa¢ w pomoc okuliste i wiedze jego skojarzy¢ z talentem
artysty-typografa. Te momenty podrozytyby wydawnictwo
o jakich 50%. Ale ten szkoput odpadtby moze, gdyby przyjaé
jeden i ten sam tekst czytanek glossowanych dla wszystkich
szkdt Rzeczypospolitej. Wszak niemato zalezy na tern, azeby
ja zamieszkiwat jednolity typ obywatela o ,,zesztandaryzowa-
nej” — ze tak powiem — umyslowosci, a czytanka mogtaby sie do
tego walnie przyczyni¢. — Przy nakladzie powyzej miljona

W sprawie nauczania jezyka macierzystego i jego gramatyki. 2
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egzemplarzy, réznica kosztéw druku zwyktych i glossowanych
czytanek zmalataby zapewne dotyla, ze kieszen rodzicéw pol-
skich nie ucierpiataby nic na projektowanej innowacji, zwilasz-
cza, skoro odpadiby wydatek na zakup gramatyk normatyw-
nych, o ktorym w pierwszej czesci tego artykutu pisatem.

Zkolei przyjrzyjmy sie zyskom. Jedne z nich wystgpityby
naocznie i zaraz, inne poézniej, jako konsekwencja pierwszych.
Do zyskéw, rzucajgcych sie w oczy, zaliczam:

1) Moznos¢ zuzycia czasu, pochianianego dotad przez
aplikacje gramatyki normatywnej, na intensywna lekture
z mozliwie najszerszem w pogadankach uwzglednieniem ,sto-
wnika", a przez niego zaprawienie ucznia do:

a) trafnego nominowania i réznicowania (seu vice uersa)
zjawisk otaczajgcego $wiata, za czem idzie

b) bystra obserwacja jako podstawa dedukcji i indukciji,
oraz sciste formutowanie dostrzezen, sgdéw i wnioskéw, zatem
wszystko to, co stanowi pedagogiczng racje aplikowania gra-
matyki.

2) Wskutek zaoszczedzenia czasu moznos¢ egzekwowania
zadawanych do wyuczenia sie na pamie¢ tekstow, pod wzgle-
dem skiadni (stylu) wzorowych.

Ten punkt domaga sie nieco szerszego oméwienia.

a) Madrze dozowane zadawanie na pamie¢, wzmacnia jg
i stanowi dla niej pewnego rodzaju gimnastyke, a nie przekresla
stusznej skadingd zasady aplikacji argumentowane;j.

b) Tylko przy zadawaniu na pamieé, uczeh przyswaja
sobie obcy wprawdzie, ale zato wzorowy tok zdan to zn. skiad-
nie i mimowoli jg nasladuje. Wybitnych indywidualnosci to
nie zniweluje, a S$rednim zaszczepi nawyczke ksztattowania
swej mysli z pewnym tadem czyli — poniewaz ,,myslimy zda-
niami” (Weitz) — nada ich umystowi pewng kulture.

c) Tylko przy egzekwowaniu wyuczonych na pamiec uste-
péw, ma nauczyciel sposobno$¢ — sam oczywiscie $wiecgc
przyktadem a przedewszystkiem nie popadajgc w prze-
sadng wyrazistos¢ wygtosu — zaprawi¢ ucznia do
jasnej i starannej dykcji. — Polacy wogoéle méwiag niedbale,
a to co aplikujg na uniwersytetach lektorzy ,,zywego stowa”,
rekrutujacy sie z posréd artystow dramatycznych, jest... jednem
wielkiem nieporuzumieniem.

d) Tylko przy egzekwowaniu wyuczonych na pamie¢ uste-
pow, nauczyciel moze i powinien zaprawia¢ uczniéw do prze-
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strzegania akcentdw logicznych, ktore w nieco szerzej rozbu-
dowanych zdaniach sg tern, czem n. p. w gotyku filary, stuzki,
zworniki i t. p. cztony konstrukcyjne, uwidoczniajgce wiez ca-

tej budowy.

UWAGA. Dla lepszego dopiecia celéw pod c) i d) wymienionych
nalezy unika¢ tekstéw poetyckich jako tych, ktére dla rytmu i rymu bywaja
czesto w akcentach logicznych uposledzane na rzecz akcentéw uczucio-
wych, a dla obficie przez poetéw uzywanych figur i metafor, tracg czesto
przejrzystos$¢ swej wiezi syntaktycznej.

Dalszg korzyscig z oparcia nauki jezyka macierzystego
na intensywnej lekturze, bytaby — przy odpowiednio zreda-
gowanych czytankach — jak najszersza rozbudowa stownika
i frazeologji.

W cytowanej juz ,,Dydaktyce nauki o jezyku ojczystym"
zestawia prof. Klemensiewicz na str. 36 usterki jezyka ucznidow
i stwierdza, ze zachodzg one w nastepujgcych zakiesach:

1) W niektorych, ogdétem nielicznych i tatwo uchwytnych
szczeg6tach systemu glosowego (przewaznie wskutek wplywow
gwarowych ).

2) W stosunkowo nielicznych szczegétowych wypadkach
deklinacji i konjugacji, takze skiadni rzadu i zgody.

3) Przedewszystkiem w dziedzinie stownika i fraze o-
logji, czesciowo slowotworstwa oraz w budowie wieloczl o-
nowego zdania ztozonego.

Bezposrednio po tern, jako sSrodek usuniecia tych uste-
rek, — coprawda nie wprost, ale tacite, bo tylko ten wniosek
mozna wysnu¢ z dalszych kart ,,Dydaktyki" — zaleca jej autor
zarzucenie, wzglednie ograniczenie do minimum gramatyki nor-
matywnej, i wprowadzenie w jej miejsce gramatyki teoretycz-
nej, a za nig — rzecz prosta — znowu catego balastu termi-
néw niezwigzanych z przezyciami dziecka, a dalej catego
mnostwa dystynkcyj oraz zagadnienn i rozwiazan z zakresu
gtosowni, stoworodu, skiadni etc. etc. Sg to wszystko rze-
czy interesujgce lingwiste, ale dla og6tu, nie wylgczajac filo-

*) To trafne dopatrzenie sie Zrodlta usterek jezyka ucznidbw w gwa-
rach, stanowi paradny komentarz do ,troskliwosci”, jaka najwyzsze magi-
stratury i instancje szkolne otoczyly nauke jezyka macierzystego. — Szkota
ma scementowacé panstwo i w pewnej mierze, na pewnym mianowicie po-
ziomie kulturalnym zréwnaé Kurpia z Zakopiancem, a Slazaka z Poleszu-
kiem i dlatego — risum teneatis, amicil — zaleca sie czytanki regio-
nalne. Przypomina to Penelope, ktéra pruje noca to, co za dnia uszyia.

2*
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loga praktycznego, zgota zbedne, a co gorsza wiodgce mozolng
i dlugg droga do celdw, ktére przez lekture i ¢wiczenia prak-
tyczne dadzg sie rownie dobrze a nieréwnie predzej osiggnac.

We wstepie do cytowanej w pierwszej czesci tego arty-
kutu ksigzki Klemensiewicza, Majewiczéwny i Lehr-Sptawin-
skiego powiedziano: ,przy nauczaniu gramatyki powinnismy
osiagnaC nastepujgce wyniki:

1) rozumienie mowy po tocznej oswieconego ogoétu,

2) rozumienie jezyka ksigzkowego, zar6wno prozy, jak po-
ezji autoréw popularnych,

3) praktyczne opanowanie jezyka w stowie i pismie,

4) swiadomag mitos¢ jezyka ojczystego.

Poniewaz osiggna¢ sie majace wyniki sg zarazem celem,
$miem zapyta¢, czy to sformutowanie celéw nauczania grama-
tyki nie zostalo nazbyt ,rozdmuchane” w punktach 1) i 2)?
mczy punkt 3) nie przesuwa sprawy w nieco inng plaszczyzne?,
a wreszcie, czy punk 4) nie mija sie z doswiadczeniem codzien-
nej rzeczywistosci?

ad 1) — Wszak Seweryn Goszczynski w swej podrozy
mdo Tatr, postugujac sie w rozmowie z goralami jezykiem ,o-
Swieconego ogotu”, byt przez nich rozumiany ’) jakkolwiek za-
den o6wczesny Zakopianiec czy Biatczanin, wzrosty w Swiecie
zabitym deskami, nie miat pojecia o gramatyce i jej regutach. —
Podobnie przed kilku laty, kiedy zaden Kaszub nie zdazyt
jeszcze u posylanego do polskiej szkoly dziecka podstuchaé
czegokolwiek z poprawnej polszczyzny, bytem wszedzie dosko-
nale rozumiany, a naodwrdt sam — cho¢ miatem za sobg lek-
ture epopei Derdowskiego — musiatem wezwa¢ na pomoc
caty méj zmyst jezykowy, aby nie utraci¢ w oczach nowopo-
znanych ziomkdéw nimbu cztowieka ,,08wieconego”.

ad 2) Stanistaw Witkiewicz, autor ,,Na przeteczy”, skon-
statowat, ze czytany na noclegu w Morskiem Oku Homer,

Y Wprawdzie pierwszy cytat z poezji goérali tatrzanskich opiewa
u Goszczynskiego (,,Dziennik podrézy do Tatréw®, str. 134, wyd. B. M.
Wolfa, Petersburg, 1853):

Skadzescie wy Panasku? o co sie pytacie?
Stéwka wam nie rozumiem, kiepska hware macie.

Ale nie jestto nic innego jak tylko odptata ,.,ceprom™ za natrzgsanie
sie z gwary Podhalan. Gdyby poeta miat istotne trudnosci w porozumieniu
sie z mieszkaicami Tatr, toby o tern wyraznie wspomniat. Takiej wzmianki
atoli w catej ,,Podrézy" nie znajdujemy.

(Przyp. autora).
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(Odyssea w przektadzie Siemienskiego), byt bez reszty rozu-
miany przez stuchajgcych go z zachwytem przewodnikéw
i tragarzy.

ad 3) Na okreslenie w tym punkcie zawarte zgoda, o ile
przez ,,praktyczne” opanowanie jezyka w stowie i pismie
bedziemy rozumieli poprawne.

ad 4) Natomiast bezwarunkowo nie moge sie zgodzié¢
i jestem pewny, ze kazdy nie preokupowany w swych sgdach
cztowiek podzieli moje zdanie, iz Swiadoma mitosc je-
zyka ojczystego nie byta, nie jest i nigdy nie bedzie wynikiem
nauki gramatyki, obojetna: normatywnej czy teoretycznej.

Niech mi Szanowni Autorowie darujg, ze laik i niepolo-
nista, tylko literat, nierozporzadzajagcy terminologig metodyki
i dydaktyki, uciekam sie tak czesto do fejletonowych chwytow
i ze i tu takim chwytem sie postuze. — Jezeli w zaczepionem
przeze mnie zdaniu, opuscimy narazie atrybut ,,Swiadoma i po-
zostaniemy przy samej ,,mitosci”, to pozwoli nam to na zesta-
wienie jej ze zwyklem uczuciem tej nazwy. Jezeli uzyskatem
na to zgode, pozwole sobie rzuci¢ nastepujace pytanie: kiedy
swat dopnie lepiej i predzej swego celu, czy kiedy powie do
chiopa: ,,dziewka jak rzepa”, do ciaracha: ,krew z mlekiem”,
do jurnego szlagona: ,tania nie kobieta”, a do miejskiego zo6t-
todzidba, nadzianego literaturg: ,jeden raj i maj i wiosna",
czy tez, kiedy zacznie tak opisywac: istota pici zenskiej, wzrostu
165 c¢/m, w ramionach 40 c¢/m, w biodrach 60 c¢/m, twarz owalna
30 na 17 c¢/m, wysoko$¢ czota 7 c/m, dlugos¢ nosa 6,5 c/m,
szeroko$¢ ust 5 ¢/mit. d. it d Kiedy — pytam — éw swat
wywigze sie skuteczniej ze swego =zadania? pierwszego czy
drugiego uzywajgc sposobu? Odpowiedz na to pytanie moze
by¢ tylko jedna, bo kazdy amant nakitoni serce raczej ku ,ko-
biecie jak tania” niz ku ,,istocie pici zenskiej", — kazdy, z wy-
jatkiem zawzietych pedantéw, ktérzy od czasow Kopczyn-
skiego, z niewielkiemi warjantami a coraz wigkszg skrupulat-
noscig opisu, powtarzajg wcigz swoje: ,,0to godna mitosci istota
pici zenskiej wzrostu 165 ¢/m, w ramionach 40 c¢/m, w biodrach
60 ¢/m i t. d. i t. d.i powtarzajg to poty, az wreszcie 99.9 °/o
kandydatéw na oblubiencéw, ogarnietych abominacjg, ucieknie
gdzie pieprz rosnie, a pozostatych 0,01 % kandydatow, do-
strzeglszy wbrew pedantycznym swatom rzeczywiste walory do-
zgonnej kazdego z nas towarzyszki zycia, pokocha jg trwale
i wiernie.
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Jezeli tedy jednym z celéw szkolnej nauki jezyka macie-
rzystego ma by¢ obudzenie dla niej Swiadomej mitosci, to
mozna i nalezy ja oprze¢ — tu wracam na chwile do analogji
z kobietg — albo 1) na jej urodzie, albo 2) na jej bogactwie. —
Uroda jest rzecza wzgledng i trzeba sie na niej zna¢. Ten dar
majg poeci, ktorzy pieszcza swojg bogdanke w dytyrambach
lub sonetach, spowijaja ja w tecze, zapomocg dziwnych, im
niespodziewanszych tern bardziej upajajacych skojarzen, prze-
nosza nas juz tu na ziemi w czwarty wymiar ,,$wietych obco-
wania”, — stowem, z niepozornych kazda zosobna cegielek,
dzwigajg w powszednie, robocze dnie pustkami Swiecacg, ale
w Swieta nieodzowng dla zycia narodu $wiatynie IDEALU. —
Ale tych flamindw poezji jest zaledwo garstka i mozemy ich
w naszych rozwazaniach poming¢, z tern czystszem sumieniem,
ze oni to wilasnie sg ozywieni najwyzszym kultem i uwielbie-
niem dla mowy macierzystej. Natomiast trzezwym zjadaczom
chleba i ,,materjalistom”, nalezy unaoczni¢ calg korzys¢ bier-
nego i czynnego wiadania mowg macierzystg w zyciu codzien-
nem, a wiec nietylko mozno$¢ obcowania poprzez odlegtosé
czasu i przestrzeni z najSwietniejszemi duchami wszystkich
czasOw i ras, ale takze praktyczng wartos¢ ,,wyjezyczenia’
sie przy egzaminie, w sagdzie, podczas wyktadu, na méwnicy
parlamentarnej, na ambonie, przy ustnie zawieranych kontrak-
tach, spisywaniu testamentu, uméw handlowych, traktatéw po-

litycznych i t. d. i t. d. oraz — co wazniejsza — moznos¢
i umiejetnos¢ sScistego formutowania swojej wiedzy,,
sadu, intencji, woli, uczu¢ i t. d. i t. d. — Ta mozno$¢ i Sci-

stos¢ zalezy od stownika, jakim rozporzadzamy, oraz od fra-
zeologji t. j. od podsuwania sie nam na jezyk czy spltywania
z pid6ra wyrazow i catych zwrotow o takiem odcieniu znacze-
niowem, ktére okresla doktadnie rzeczywisto$¢ poza nami,,
a w nas wilasne nasze stany S$wiadomosci. Kto do tego stow-
nika i frazeologji chce doj$¢ na drodze gramatykalnych ¢wiczen,,
ten jest na blednej drodze. Stownik — wracam do analogji
z filmem czy epidiaskopem — stownik i jego bogactwo zalezy
od tego, cosmy w szufladke epidiaskopu wiozyli lub na swiatto-
czulg taSme Swiadomosci jako przezycie schwytali.

Tych apercepcyj - przezy¢ bezposrednio i w takim dobo-
rze ilosciowym i jakosciowym, jaki do rozwoju w nas wszystkich
uzdolnien i sktonnosci bytby przydatny, szkota da¢ dziecku nie
moze; niemniej posrednio dostarczy¢ ich powinna. Przypusémy,
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Ze w czytance mowa jest o siejbie zboza lub sadzeniu drzew.
Jakkolwiek wiejskie dziecko zna dobrze te czynnosci, to jednak
(a tem bardziej w szkole miejskiej) powinien nauczyciel przy-
nies¢ do klasy klos zboza czy tymotki lub pierwsze lepsze po
drodze wyrwane zielsko i zademonstrowa¢ na niem: korzen
z nadmienieniem, ze tak sie zwie ta podziemna cze$¢ rosliny
o ile wrasta w grunt pionowo, o ile za§ w pewnej glebokosci
drazy ziemie poziomo n. p. u paproci, wtedy zwie sie kia-
czem, — dalej wskaza¢ u traw na zdzbto a u zidt na
todyge, ktérg u kapusty w obrebie gtdwki nazywamy
glabiem, podczas gdy zdrewnialag poza gtowka zwiemy
kaczanem, — dalej powinien wskaza¢ na: szyputke i na
liscie, w lisciach na blaszki, w blaszkach na uzylkowanie
czyli pidrka, zakonczone czasem obronnemi kolcami jak
u agaw albo zaopatrzone w nie na spodniej stronie liscia vel
szyputki np. u dzikich réz, ostreznic i t. p., zkolei po-
winno sie dzieciom pokaza¢ kwiat a w nim ptatki kie-
licha i korony, preciki, stupek, zawigzek, owoc,
tupinke, jadro it d. it d. — Jezeli tekst dotyczyt sa-
dzenia drzew, to nauczyciel ma sposobno$¢ — précz rozczion-
kowania drzewa jak przy ziotach nauczyc dzieci rozrozniaé
rodzaje skupien drzew kultywowanych jako to: ogrod (ogro-
dnik, ogrodowizna, gréd, grodzi¢, ,ksieza grodz t. j. cmen-
tarz wiejski) i sad (sadzi¢, sadownik, sadownictwo i t. p.),
a w skupieniach dziko rosngcych, samosiejnych: krzak (arch.
kierz), zaros$la gestwina vel gaszcz (gwar, haszcze),
chrést (gwar, chrasc¢), choina (gwar, chojar), burzan,
gaj, miodnik, las (przylaski, leszczyna), bor, dgbrowa,
wertep, debra, puszcza, matecznik, z obcych zas juz
przyswojone w naszym jezyku literackim tajga i dzun-
gla. — Kazdg z tych nazw nalezatoby stosownie objasnic¢
i réznice podkresli€. Niestety nawet i dla wiejskiego dziecka
tylko cze$¢ tych poje¢ bedzie ,,przezyciem” i nieprzezyte przy-
szloby objasni¢ stowami lub rycing, ale dopiero takie poga-
dankowe aplikowanie stownika wprowadzatoby dziecko w Swiat
coraz to nowych poje¢, ponetnych swa nowoscig i tatwych do
zapamietania, bo konkretnych. Juzci, ze tego stownika nie mo-
znaby bylto opiera¢ na samej varietas dicendi nauczyciela i na-
lezatoby go w czytance pod odnosnym ustepem wydrukowac.
Nauczyciel wylowitby pytaniami tych uczniéw, ktorzy niejedno
z wyrazen rozumiejac, wyreczyliby go w ich objasnieniu i po-
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uczeniu kolegébw (jest to najkorzystniejszy sposob aplikacji),
a dopiero wtedy gdyby terminy i przynalezne do nich pojecia
okazaly sie dzieciom zupetlnie obce, nauczyciel objasnitby je
od siebie.

Powyzszy ustep zakrawa na pedanterie i ma pozory niepotrzebnosci,
jako ze nauka botaniki szkoty S$redniej obezna ucznia z temi terminami.
Ot6z nie. Niema tu ani pedanterji ani niepotrzebnosci, gdyz 1-0) niekazdy
uczen szkoty powszechnej znajdzie sie w S$redniej. 2-0) dziecko spotka
w botanice szkoly $redniej tylko czes¢ tych nazw jako specyficzng no-
menklature; tern samem nie moga one nabra¢ waloréow uogodlnienia,
a w stowniku jezykowym, ktory jest ,,na wyrost” i en tout cas, chodzi wia-
Snie 0 pewne uogollnienie, 3 0) zestawienie w szereg termindéw i pojec
bliskich sobie etymologja i znaczeniem, objasnianych systematycznie pod-
czas lektury, staje sie ipso facto czynnoscig poréwnawczo rozrdzniajaca
i wtedy dopiero — chocby dziecko cze$¢ tylko nazw zapamietatlo — jego
rzetelnym dorobkiem jezykowym.

Analogicznie postepowataby aplikacja frazeologji, ktora
daje olbrzymie pole do uwag z zakresy historji kultury, oby-
czajowosci i psychologji. Wezmy grupe takich wyrazéw jak:
sprzeczka, kiotnia, spor, swar, wasnh, zatarg. To uszeregowanie
ich jest narazie jeszcze stownikiem, ale czeSciowo wkracza juz
w dziedzine frazeologji, gdy uprzytomnimy sobie a dzieci po-
uczymy, ze sprzeczka, jest kontrowersjg o tagodnym prze-
biegu, pozbawiong mniej lub wiecej osobistego interesu ma-
terjalnego, — k#dtnia jest rdwniez kontrowersjg, ale gwat-
towng i wyniklg na tle jakiej$ materjalnej korzysci lub straty, —
w sporze walczg ze sobg nietyle ludzie, co poglady prawni-

cze, przekonania polityczne, hypotezy naukowe it. p., — swar
oznacza niemal to samo, co kiotnia, ale z podkresleniem jej
wrzaskliwosci, — wasn jest wynikiem pordznienia sie w fonie

rodziny, klanu czy plemienia, ktére jego cztonkowie starajag
sie zatai¢; to tez gdy maska spadnie, objawy wasni sg namiet-
niejsze niz wszystkich poprzednich rodzajéw kontrowersji, —
zatarg wreszcie dochodzi wprost do wzajemnego porwania
sie na siebie i targania za odziez, tby, wiosy i t. p. Wymie-
nione tu dystynkcje niewiele jeszcze majg w sobie z aspektu
psychologicznego, ale go w tej chwili nabiorg, gdy zwazymy,
ze wszystkie powyzsze wyrazy sa prastowianskie, ze zatem
odzwierciedlajg od tysigca lat trwajgca skitonnos¢ Stowiansz-
czyzny do niezgodliwosci, zna¢ zatem wynikajacg z najgtebszych
poktadéw duszy Stowianina. — Przyktadu wiasciwej frazeo-
logji powyzsza grupa wyrazéw nie dostarcza, uzywamy bowiem
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albo poprostu czasownikéw: kioci¢ sie, swarzy¢ i t. p. albo
uciekamy sie do orzeczenia ztozonego jak: mie¢ z kim$ sprzecz-
ke, toczy¢ spor, popas¢ w zatarg i t. p. Natomiast, jezeli
mamy — pozostajac w sferze pojeé¢: kiétnia, gniew, zto€i t. d. —
da¢ przyktad frazeologji sensu stricto, to porzucajac prasto-
wianskos$¢ i czerpigc z jezyka powiesci, gazety i.... ulicy, mo-
zemy przytoczy¢ mnoéstwo zwrotow, pewng catostke dla siebie
stanowigcych, i coraz innych w zabarwieniu jak: porézni¢ sie
z kim$, rozejs¢, pogniewac, mie¢ do kogo$ pretensje, anse, ran-
kor, drze¢ z kim koty, mie¢ kogo na watrobie, zywi¢ do kogo$
zto$¢, dysze¢ nienawiscig, oraz szereg wyrgzoéw jowialnych
az do trywialnosci: teb komu zmyé¢, kotki na gtowie ciesac,
drzazgi za paznokcie zabijaé, da¢ komu ryby, bobu, pfefru,
sadla za skore zala¢, wysmoli¢ vel wyztoci¢ komu podogonie
it op.it p

Oczywiscie, ze aplikacja stownika i frazeologji nie moze
ksztattowac sie, jak tu w moich przyktadach, wedle tego, co
Slina na jezyk przyniesie, lecz systematycznie i ze starannie
przemyslang metodyka (tego rodzaju stowniki szkolnictwo a-
merykanskie juz wypracowato, — czy z dobrym skutkiem?
nikt mi powiedzie¢ nie umiat), na co rzecz prosta nie
miejsce tutaj i co pozostawiam zawodowcom. Tu tylko pragne
zaznaczy¢, ze po wzorowo pod wzgledem metodycznym przepro-
wadzonej aplikacji stownika i frazeologji, ja osobiscie obiecy-
watbym sobie nierGwnie wiecej niz mozno$¢ dobrego wyjezy-
czenia sie, — sadze mianowicie, ze nawykniecie Polakéw od
dziecka do $cistosci wyrazania sig, co — retro — prowadzi
do Scistosci myslenia, a ta znéw, wprowadzajgc do mental-
nosci polskiej wieksze zrownowazenie, trzezwos¢, realizm, wiek-
szg — po mysli boskiego wskazania: ,,niech stowa wasze beda:
tak — tak, nie — nie” — site przekonania i wieksze poczucie
odpowiedzialnosci, przyniostoby w koncowym rezultacie to,,
czego nam najbardziej brak: charakter.

Ale jakze tu zadac Scistosci od uczniakoéw, kiedy niema
jej w nauczycielu. W jednej z czytanek dla szkoly powszech-
nej — nazwiska autoréw przemilcze — nazwano ziarenka, stto-
czone w ztozonym i talerzowatym owocu stonecznika pestka-
mi! — W tym samym ustepie tenze sam autor uklada ko-
piec, zamiast go sypa¢. — W innej czytance, przeznaczonej
dla drugiej klasy gimnazjalnej, napotykam takie oto objasnienie:
,wialnia — maszyna do odrzucania (!) plew od ziarna”,.
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zamiast oddzielania, skoro miynek zbozowy nie czysci
wymiétu z plew przez chwyt i odstronienie, lecz przez oddmu-
chanie. — Jeszcze w innej czytance znajduje ustep zatytutowany
»-W Borystawiu”, a w nim opis szybu naftowego i prowadzo-
nych w nim robét. Poniewaz swego czasu pracowatem na ko-
palni ropy w Wietrznie ad Bobrka i doprowadzitem do paten-
tu wiertacza, przeto znam dobrze wszystkie rygi, nozyce,
diota, tyzki, kotomutki i t. d. i t d. i na podstawie
tej znajomosci konstatuje, ze pomieniony opis — procz ryciny —
nietylko nie ma wartosci informacji, ale chybkami swemi wpro-
wadza poprosty w bigd. — Wady tego rodzaju okupuje —
juzci tylko w oczach dojrzatego umystem czytelnika — nieraz
przedni cho¢ mimowolny humor. Niech nam za wszytkie wy-
starczy jeden ale za to szczegdlnie wesoty przyktad z poga-
danki o muchach: ,,Krewkie, zwawe bywajg muchy w czerwcu
i lipcu; w polowie sierpnia stajg sie ociezale, a na $w. Michat
zaczynajg umiera¢ smiercig naturalng'. Ciekaw je-
stem dwu rzeczy: primo czy krewko$¢ u much polega na ich
jurnosci czy na sangwinicznym temperamencie? i secundo czy
autor pogadanki sadzi, ze muchy mogtyby gina¢ inng S$mier-
cig niz naturalng n. p. samobdjczg? — Literatom ujdzie pta-
zem, gdy sie we frazeologji zagalopujg; nawet taki potentat
jezykowy jak Zeromski w opisie kuligu w ,Popiotach” kaze
turoniowi rusza¢ dolng zuchwa jakgdyby i gérna mogta
zu¢; ale pedagog powinien — jak konh kaukazkich gorali — is¢
stepa, zeby mu kamieh z pod kopyt sie nie wyrwat i zeby sie
z nim razem nie... sypnat.

111

Potraciwszy o czytanki przechodze do uwag nad niemi,
a przez nie do sedna problemu aplikacji jezyka macierzystego.
Ma on spetnia¢ dwa zadania: 1) ogolniejsze, ktére moznaby
sformutowac jako otworzenie dziecku oczu na Swiat, i 2) szcze-
gotowe, polegajece na uswiadomieniu mu, ze, wzréstszy na o-
graniczonym terenie osiadlosci plemiennej, nalezy do pewnej
grupy etnicznej, zcementowanej nie samg tylko wspdlnoscig
krwi, jezyka i obyczaju, ale takze przesztoscig dziejowa przod-
kow i dazeniem ich potomkéw — a wiec i jego takze — ku
-wspolnej przysztosci.

Otworzenie dziecku oczu na Swiat.
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Dwie sa podstawy, dwa sposoby ustosunkowania sie do
zycia: defensywny i ofensywny. Stowianie o mniejszym lub
wiekszym zastrzyku obcej krwi (germanskiej u Prusakow), ta-
tarskiej u Wielkoruséw) traca zasadniczy rys plemienny: bier-
no$¢, i ujawniajg az nadmierng zaborczo$¢, Stowianie czystej
krwi, chocby nawet tak zapalnej jaku Jugostowian, a tern bar-
dziej Polacy, hotdujg defensywie. Jest to rzecz prosta
cecha osobnikow dojrzatych, bo te tworzg naréd. Ale dziecko
we wszelakim klimacie, po wszystkie czasy i u wszystkich ras,
byto, jest i bedzie zaborcze, — po wszystko wycigga raczki,
za wszystko chwyta, wszystko chce posigsé. W Swiecie ma-
terji manifestuje sie to w ,,ztodziejskim instynkcie dzieci, opa-
nowanym juz oddawna przez kulture; w Swiecie duchowym
w natarczywej i — im kultura doszczetniej wytrzebita ,,instynkt
ztodziejski" — tern nieznuzenszej ofensywie umystu t. zn. cie-
kawosci, ktdra jest dla intelektu tern, czem dla sensytyw-
nego kompleksu uczu¢, wkraczajgcych w mistyke, nadzieja.
Ten ofensywny nastrdj umystu, zartoczny na wszystko i nie-
stychanie intensywny w miodosci, péki nie zerwie ona owocu
wiadomosci ztego i dobrego, pézniej zas juz nieco stabszy
a raczej znajdujacy swe ujscie w tozysku zawodoéw praktycz-
nych i dyscyplin naukowych, jest bezcennym skarbem czio-
wieka wogodle, a dziecka w szczegdélnosci. Biada pedagogowi,
ktéry go w swej pracy nie potrafi wyzyska¢, biada szkole,
ktéra zlekcewazy go w swoim programie, przeklenstwo zas
metodzie aplikacji, ktéra ten instynkt w dziecku péty ostabia,
az go wreszcie zniweczy.

| jedno jeszcze, jeden jeszcze objaw dla dziecka charakte-
rystyczny, a dla sprawy istotny. Skoro dziecko zaspokoi juz
swa ciekawos¢ i gdy jakies zjawisko stanie sie dla niego juz
przezyciem n. p. gdy pozna tajemnice mechanizmu zabawki
z pozoru zywej, gdy napatrzy sie dosyta tadnemu kamykowi
lub muszelce i wyczerpie dla siebie catkowicie nowos¢ zjawi-
ska, wtedy odrzuca je bez wahania jako nudne i dazy niepo-
wstrzymanie do nowej zdobyczy, nowego przezycia. Tylko
dzieki temu popedowi jesteSmy w stanie iS¢ wcigz na-
przéd a zarazem opanowywaé jako tako dorobek poprzednich
pokoleh t. zn. utrzymywac ciggtos¢ kultury.

Miatem w reku 12 czytanek dla szkét powszechnych i 3
dla gimnazjéw. Z pierwszych sze$¢ przeczytatem od deski do-
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deski, reszte przejrzalem pilnie, — gimnazjalne w tgcznosci
z objasniajgcym je ,,Przewodnikiem metodycznym dla nauczy-
ciela’ . Zaluje, ze nie mogtem nigdzie dosta¢ Czytanek Balickiego
i Maykowskiego, o ktdrych doszty mie dwa diamentalnie rézne
sady, jeden dodatni, drugi bardzo ujemny.

Jakaz tre$¢ poznanych przeze mnie czytanek? Skiadaja
sie na nig: 1) ryciny, naogo6t lepsze od tekstow, oraz 2) teksty
wierszowane i prozaiczne.

Te wiersze, ktérych nie naginano do programowych za-
tozen czytanek, wyroste zatem ze swobodnej twoérczosci poetow
tej miary, co Kochanowski, Mickiewicz, Stowacki, Asnyk, Staf
i inni, sg w czytankach na swojem miejscu. Wyjatek stanowi
»Baba i cygan” Fredry, wiersz osnuty na dobrym zarcie, ale
nawskro$ niemoralny, bo pouczajacy jak przy odrobinie sprytu
mozna tatwowiernego wyprowadzi¢ w pole. Taka gloryfikacja
»Kombinatorstwa” jest w czytance absolutnie niedopuszczalna. —
Wiersze dobierane do programowego ukiadu czytanek, sg bez
polotu, przewaznie banalne. Jedyng ich zaleta znaczna rytmicz-
no$¢, mogaca w uczniu obudzi¢ i wyrobi¢ wrazliwo$¢ na mu-
zyczne walory jezyka.

Teksty prozaiczne sg — pod wzgledem formy — prawie
bez wyjatku nowelkami. Tre$¢ ich ani zimna ani gorgca, to tez
godne sg one — moéwiac jezykiem ewangelji — wyplucia t. zn.
corychlejszego zapomnienia. Skrepowane szablonowym uktadem
czytanek (dom, szkota, pory roku i zwigzane z niemi zatrud-
nienia) sa nietyle dla dzieci, co dziecinnie zredago-
wane mi. ,Erga kaj hemeraj” i nie moga da¢ dziecku abso-
lutnie nic, coby je naprawde zajg¢ moglo. | jest to zupetnie
zrozumiate. Bo prosze tylko wyobrazi¢ sobie takg oto lub —
0 cO przecie wszedzie i zawsze tatwo — analogiczng sytuacje:
na drodze do szkoty otoczylo Jasia stadko gesi; podraznione
niewiadomo czem gasiory, pokasaty go w tydki do krwi, a sy-
kiem swym tak przerazity, ze uciekt jak opetany. Dopadiszy
szkoty z sercem niby lis¢ osiki topocacem, siada w tawce
i styszy jak pani nauczycielka czyta klasie jego wiasng —
mutatis mutandis — przygode z przed chwili, tylko opowie-
dziang objektywnie, to znaczy bez krzty talentu. Pomimo uro-
dzaju na pyszatkéw, watpie, aby ktorykolwiek z autoréw szkol-
nych czytanek zechcial utrzymywac, ze jego pioro opisato
powyzsze zdarzenie lepiej, niz je dziecko swemi dziewiczo
wrazliwemi zmystami przezyto. Rywalizowa¢ bowiem z prze-
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zyciami moze jedynie wizja wielkiego artysty. Jezeli de Amicis
wychodzi ze swem ,,Sercem” zwyciesko, to dlatego, ze, wzigwszy
szkote za tto, kresli rozmaite typy chtopcéw, a skupiajac w nich
rysy znamienne dla urwisza, zawistnika, przysziego aferzysty,
altruisty jak Povereto i rozmitowanego z wzajemnos$cig w swym
ojcu chiopca, odkrywa przed miodocianym czytelnikiem nowe
Swiaty: porzadkujgc w nim jego wiasne nad kolegami obser-
wacje, uczy go odrozmac i ocenia¢ ludzkie charaktery. ~

Miodos$¢ potrzasa nowosci kwiatem i tylko nowoscig mozna ja.
zjedna¢ i w czytaniu rozmitowaé. Zapetnianie wiec czytanek
nowelkami o blahej i oklepanej tresci, nie da sie niczem uspra-
wiedliwi¢. Wychodzi ono na oswajanie podrastajagcej mtodziezy
z tern rozwydrzeniem, ze nie powiem wyuzdaniem pismien-
niczem (datuje sie ono od czasu opanowania literatury przez
kapitat przewaznie miedzynarodowy, a nie przez talenty), ktore
dzi$ wszedzie, nietylko u nas, widzimy; wychodzi na podtrzy-
mywanie u nas przez szkote, zgubnego narowu wyzywania sie
w fikcji literackiej, ktore — by¢ moze — byto w dwoch za-
borach koniecznoscig historyczng, ale dzi$ w wolnej Polsce
zakrawa na jaka$ niedorzeczng narkotyzacje. Haszyszowac,
wiec ogtupia¢ i otepia¢ podrastajagce pokolenie, to zabija¢
wilasny naréd. Szkota ma ksztalci¢, nie bawi¢, — podniecac cie-
kawos¢ do Swiata, nie usypia¢. Kazdy wiec z ustepOw czytanki
powinien by¢ ,bramg wypadowg” dla ofenzywy dziecka; po-
winien — jak przereby lesne, widziane z okien pedzacego po-
ciggu — otwiera¢ i zamyka¢ perspektywe na jakieS nieznane
okolice, na jaki$ ponetny czy grozny, ale coraz inny S$wiat
i nieci¢ w dziecku zadze poznania go. To otwieranie perspek-
tyw, bez wprowadzania zaraz w udyscyplinowang wiedze, nie
jest bynajmniej pielegnowaniem dyletantyzmu, ani braniem
rzeczy ,,po tebkach”, tylko rzucaniem pierwszego ziarna spe-
cjalnych zamitowan, ktore jeszcze nie obowigzujg, ale dajg juz
dziecku sposobno$¢ a wiec mozno$¢ przylgniecia do jednej
dziedziny zjawisk wiecej niz do pozostatych. A gdyby nawet
w tern i takiem otwieraniu perspektyw byla jakas doza po-

wierzchownosci, to — w pewnym okresie zycia, latach szkol-
nych mianowicie — lepsza ona niz wttaczanie do gtéw rzekomej
naukowosci przez samodzielne — u dzieciakéw! — badania mi-

kroskopowe w szkole powszechnej i anatomiczne rysunki krtani
w szkole $redniej, ze juz pomine taka ohyde pedagogiczng jak
wiwisekcje dla pokazania najprostszych zjawisk biologicznych.
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Wracajgc do czytanek, nalezy w nich — nie wyrzekajac
sie ' w nich wiasciwej belletrji, o czem pozniej — aplikowac
popularng wiedze, a raczej gotowe, po wielekro¢ przez
uczonych sprawdzone wyniki ich badan.

Nie bez powodu kfade tu taki silny nacisk na to, azeby podawane
uczniom wiadomosci byly absolutnie pozytywne i gotowe. Chodzi mi
o zapobiezenie zgoéry wybujatej heurezie. Jest to metoda obosieczna. Uzdol-
niony do sokratycznej pogwarki i pedagogicznie utalentowany nauczyciel,
moze z jej pomocag przy niezbyt wielkiej ilosci stuchaczoéw,
osiggna¢ doskonate wyniki; ale nauczyciel z usposobienia nie-sokratyk,
zasypie klase mndéstwem niepotrzebnych i nie wiodacych do ,,odkrycia”
pytan i otrzyma zwielokrotnione mnostwo réwnie niepotrzebnych odpo-

wiedzi, a wtedy lekcja szkolna zamienia sie w czczg paplaning. — Nadto
podawanie pozytywnych i gotowych wiadomosci, ktore uczen bez
wahania moze zaprzysiac za nauczycielem, daje mu — chocéby urojone

czy paljatywne — ale niemniej cenne i do praktycznego dziatania w zyciu
nieodzowne .dos moi, pa sto” Archimeda; jezeli za$ ten punkt oparcia
zatlamie sie pozniej pod nim, a mysl spekulatywna wkroczy przez brame
zwatpienia na droge madrosci, to wszedtszy na nig dostrzeze zarazem, ze
azeby moéc watpié, trzeba wpierw mie¢ owo co$, w co sie watpi i w giebi
duszy wiedze szkolng in verba magistri uzna za zupetnie celowa.
Czytankom takim przyszloby dac jaki$ ,,0srodek Kkrysta-
lizacyjny”. Dla swych licznych reakcyj i wzoréw chemicznych,
nie nadataby sie na taki osrodek genjalna ,,Historja jednej za-
patki , ale ,,Woda w swych ksztaltach i przeobrazeniach”
Tyndalla (juzci bez jego szczegdtowych badan lodnikéw alpej-
skich), mogtaby postuzy¢ za punkt wyjscia dla szeregu poga-
danek o tern, jakg-to role odgrywa woda w gospodarce natury.
A skoro dziecko zaznajomitoby sie z jej odwiecznym koto-
wrotem i zrozumiato, ze w trojakim stanie swego skupienia
i przy zdolnoSci rozpuszczania w sobie wszystkich ciat bez
wyjatku, jest ona krwig ziemi, podtrzymujgca na niej wszelkie
zycie, moznaby juz czytanke nastepnej klasy osnu¢ na jednym
szczegole tej niestrudzonej nigdy gospodarki i omowi¢ osadza-
nie sie warstw naptywowych i powstawanie skat osadowych.
Od tego widdiby krok tylko do uwarstwowienia skorupy
ziemskiej, a przez nie do geologji i paleontologji roslin i zwie-
rzat, zatem do wegla i ropy a przez nie do wszystkich innych
kopalin wraz z ich eksploatacjg. W nastepnej klasie moznaby
.zkolei rozwing¢ i oméwic¢ zjawiska erozji, rzezbe gor i ladow,
wedrowke gtazoéw erratycznych i t. p. — Powie mi kto$, ze
za duzo w tern przyrody a za mato humanoéw. Cierpliwosci,
znajdziemy i do nich pomost od przyrody i siegniemy odrazu
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wcale gteboko w humana, bo w dzieje kultury, opowiadajac
dzieciom, co czlowiek zawdzigcza ogniowi (mit o Prometeuszu
jest jedna z najwznioslejszych i nieobliczalnie owocnych kon-
cepcyj ducha ludzkiego), albo wykazemy, jakim-to etapem
kulturalnym w zyciu towcy i nomady byto przyswojenie sobie
psa z wilka. Zada kto$, by jeszcze dobitniej wydoby¢ czio-
wieka z chaosu zjawisk? Doskonale, — pokazemy w jednym
lub dwodch ustepach czytanki, jakto homo sapiens, odkrywszy
w niektérych rodzajach traw posilne ziarenka, wyhodowat je
w zboza, jak je zrazu wykruszat w palcach, potem  w Grecji

kazat wotom na klepisku wygniata¢ z klosa racicami, potem
wynalazt cepy, potem reczng a wreszcie parowg miocarke,
a zarazem jak od maki, ledwo zeszrutowanej w stepach, do-
szedt — poprzez zarna, mtyn wodny, parowy i elektryczny do
»nulki”, dzieki czemu jadamy dzi$ smaczniej niz jadat Lucullus.—
Podobnie moznaby pokaza¢ dziecku, jak z pleciennictwa jed-
nobarwnych traw i sitowi rozwineto sie tkactwo, a z barw-
nych — poprzez maty, rytm i symetrje ich kolorowych pasem
i plam — wyrosta sztuka zdobnicza, pramacierz reszty' sztuk
plastycznych. — Pedagog-modernista powie na to wszystko:
to prawda, ale jest to historyzm, ktérego unikamy jako metody
przestarzatej. By¢ moze. Ale niech mi ozywiony ,radosng
tworczoscig” pedagog-modernista zechce powiedzie¢ jak za-
szczepi dziecku pogodny i radosny poglad na zycie i uchroni
je od pessymistycznej — gdy dorosnie — wizji Swiata, jesli
nie z pomocy teorji (raczej wiary) w ewolucje? Wszakze bez
historyzmu wykazac jej nie sposob. Lepiej zresztg, konserwa-
tywnej trzymajac sie metody, da¢ miodocianym umystom rze-
telng podbudowe pod siakg takg wizje $wiata i koncepcje
zycia, niz — hotdujgc modernizmowi — zabawiac je nowelkami
»W kotko Macieju”. N B. Ludno$¢ Polski, to w 75-ciu pro-
centach wiesniak, ktéry konczy zwykle swe nauki na paru
klasach szkolty powszechnej. Jedynym dostepnym dla
niego instrumentem zdobycia elementarnego
wyksztatcenia ogolnego, jest jezyk macierzysty.
Jezeli temu wieSniakowi nie otworzy sie w czytance szkolnej
jedynego dostepnego dlan okna na caty Swiat, to jakaz strawa
duchowa staje sie jego udzialem? OdpowiedZ nietrudna. Albo
sg to tautologjg ,,obroku duchowego” podszyte pisemka ludowe
w rodzaju perjodykéw: ,,Pochodnia Seraficka” (5000 egz.),
»Dzwonek Rekolekcyjny” (9000 egz.), ,,Gtos Karmelu” (15000
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egz.), ,,Choragiew Marji” (18000 egz.), ,,Rycerz Niepokalany”
(50000 egz.) i tym podobne wydawnictwa, albo brukowe ,,czer-
woniaki” z dziennym naktadem 500,000 egz., z ktorych kazdy
przechodzi przez 4—5 ragk, — piSmidta uganiajgce sie za sen-
sacjg od szczegOtowych opiséw morderstw do seksualnych
zboczen lub co najwyzej idjotycznych konkurséw pieknosci. | to
jest po 150 latach niewoli, wypaczajacej ducha narodu, ksztal-
cenie przez masowe publikacje 3/4 obywateli $Swiezo wyzwo-
lonego i lepszej doli dobijajgcego sie panstwa. Dodajmy do
tego, ze ,moézg kraju”, miasta, zalewajg rézne ,,Renesansy”
pp. Erdtrachtow romansidtami najgorszej sorty lub ohydna
pornografja, a uzyskamy pelny obraz groznego juz dzisiaj
stanu os$wiecenia w Polsce. Nardd nasz w $rednich a zwlaszcza
dolnych, chiopskich warstwach, jest — bez przechwalek —
wspaniatym materjatem ludzkim. Da¢ mu dobrg admini-
stracje ogo6lna i dobrg szkote, a spelni sie marzenie Konra-
doéw: ,chce go dzwignaé, uszczesliwié, chce nim caty Swiat
zadziwic¢”. Kto zatem — obojetna: od goéry czy od dotu —
dopuszcza czy nie zapobiega potwornemu ogtupianiu mas lu-
dowych, ten na tym ludzie popeinia zbrodnie. — Tak nie
postepuje nardd, ktory — jak my — jest na dorobku.

Wr6émy jednak do czytanek szkolnych. Domagajac sie
od nich szerzenia gotowej, pozytywnej wiedzy, nie mysle z nich
usuwac belletrystyki. Przeciwnie, choéby dla kontrastu i uroz-
maicenia, powinny sie w nich znalez¢ i dobre wiersze i dobra
proza. Pedagogiczng ich zaletg jest to, ze w stosunku do re-
cipiensa t. zn. mOzgu ucznia, zachowujg one (pozorng) bezin-
teresownos$¢ dziet sztuki i nie zadaja, azeby pamietal, ile jest
7 razy 8, albo gdzie Wista wypltywa i dokad uchodzi, tylko
cieszg ucho zestawieniem zdan, powigzanych rytmem i rymem,
kolyszg wyobraznie lubemi obrazami, a czasem zalaskocg serce
tak, ze gotowe rozptynaé sie kaskadg $miechu Ilub tez, a in-
nym znowu razem przejmujg dusze dreszczem takiego zachwytu,
ze zdaje sie gada¢ z Tym, co kréluje w niebie a razem mie-
szka w serc cziowieczych domu.

Obawiam sie jednak, ze te ich zalete gotéw zniszczy¢é przepisany
programami ministerjalnemi postulat ,,analizy estetycznej". Tych ruchomych
piaskéw nauki jezyka macierzystego — sam nie bedac nauczycielem — nie
znam z dos$wiadczenia. Wnosze jednak z cudzych artykuldw i enuncjacyj,
ze zagrzeznieto juz w tych piaskach bardzo gteboko. Précz oglednego
w formie i tonie ,Polonisty", zabierajg w tej sprawie gtos nawet tak obo-
jetne na polonistyke pisma jak ,,Wiadomosci Literackie”. W numerze 15-ym
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z dnia 3 kwietnia 1932, zamie$cit p. Kazimierz Lisowski artykut p. tyt.
».Wyznania polonisty"”, — artykut trescig swa wprost tragiczny. Pisze wnim:
»PrzenieSmy sie wyobraznig na chwile do szkoly. Oto po wchionieciu przez
wrazliwych stuchaczy tragicznego patosu ,,Improwizacji' zaczyna sie ,,ko-
mentarz rzeczowy” a wiec wyjasnienie ,szklanych skrzydet , ,kregow
szklanej harmoniki*, i t. d,, — dalej omawianie sytuacji, badanie zwrotéw
stylistycznych, rytmiki i rymoéw z liczeniem zgtosek i t. d., — Inny przykiad:
po lekturze cudownych opiséw w ,,Panu Tadeuszu" nastepuje podziat na
,obrazy" — od wiersza x do wiersza y obraz | (tytul) i t. d. Dla lepszego
utrwalenia catosci tematy do opracowania (autentycznie stosowane przez
pewnych ,,polonistéw"): ,,Czem sie odzywiali bohaterowie Pana Tadeusza?”
albo ,,Wzmianki o Zygmuncie Auguscie w ,,Panu Tadeuszu”. Wyglada to
jak ztosliwa anegdota a jednak sg to fakty wyjete z zycia szkolnego, i po-
dobnych mégtbym przytoczyé znacznie wiecej. Co gorsza jest to do kary-
katuralnej skrajnosci doprowadzona realizacja postulatu ,analizy estetycz-
nej" i ,,gruntownego opanowania tresci arcydziet literatury”. — A o kdka
wierszy dalej pisze ten sam autor: ,,Wiaczenie w dzisiejszych warunkach
ksigzki do lektury szkolnej jest najpewniejszym s$rodkiem, aby czytelnik
po odejsciu ze szkoty, z matemi wyjatkami, nigdy jej wiecej nie dotknat .

Z artykutu innego znéw polonisty, p. K. Kleina p. tyt. ,,Nauka je-
zyka polskiego w szkotach zawodowych (,,Polonista , zeszyt za marzec
1931) dowiadujemy sie, co w programie jednej z zawodowych szkét zen-
skich okregu Iwowskiego polecono na lekture domowa. Na czele spisu
autoréw — stuchajcie! stuchajcie!! — figurujg: Sofokles, Cornedle, Molier
i Szekspir. — Hafciarki, bielizniarki i modniarki Iwowskie! nie czytajcie
dzieta bisk. Zarnowieckiego o szatach liturgicznych, ani Swieykowskiego
o tkaninach, ani Homolacsa o ,,ornamencie ptaskim", ani polskich czy obcych
kostjumologij, ani nie przegladajcie wzoréw haftu ludowego w publikacjach
Sew. Udzieli czy J. Warchotawskiego lub Szukiewicza, ale za to studjujcie
pilnie Sofoklesa i Corneille’a, Moliera i Szekspira, bo bez ich znajo-
mosci nie potrafitybyscie przecie uszy¢... majtek.

MieliSmy juz czas w wolnej Polsce przywyknaé do wielu rzeczy
z nieprawdziwego zdarzenia, widzieliSmy juz decydujacg o przysziosci na-
rodu nauke uposledzong na korzys$¢ sportu, ale raz wraz natykamy sie na
co$ takiego jeszcze, czegoby nie wymyslit ani Rabelais ani Swift.

Zadaniem bowiem beletrystycznych utwordw, zamieszczo-
nych w czytankach szkolnych, powinno znowuz by¢ nie zaba-
wianie ucznia pour passer le temps, lecz takie dziatanie na jego
emocjonalizm, aby rozkwitngt wszystkiemi swemi zasobami.
To pielegnowanie uczuciowosci w miodziezy musi by¢ jedrne,
bez ckliwosci, nierozwatkowane i nierozwodnione paplaning,
lecz skondensowane jak dramatyczna akcja reprezentacji tea-
tralnej. A tego sie wiasnie nie robi. Jeden z autoréw czytanek
szkolnych, dr. Stanistaw Tync, pisze: ,,Podkreslam koniecznos¢
wprowadzenia do Czytanek pierwiastka religijnego, pojetego
nie ptasko i dewocyjnie, lecz gteboko i na podkiadzie uczucia”,

W sprawie nauczania jezyka macierzystego i jego gramatyki. 3
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poczem w kilku tomach czytanek wiasnego ukiadu nie zamiesz-
cza n. p. ani jednej przypowiesci Chrystusa, ktore sg przeciez —
poza ich boska trescig — arcydzietami z literackiego czysto
punktu widzenia. Czyz moze jakikolwiek utwor jezykowy Swiata
zapas¢ giebiej w swiadomos¢ moralng i etyczng cztowieka, jak
przypowie$¢ o bogaczu, ktéry tylko co uzyskawszy od swego
wierzyciela zwloke w sptacie ogromnego diugu, spotkanego na
drodze biedaka a swego znow diluznika, dla kilku marnych
groszy podaje do wiezienia? Albo czy mozna madrosc i piecze
Stworcy nad kreaturg dosadniej i genjalniej odmalowac, jak
ukazujgc, ze Syn Bozy pamieta i o robaczku zamknietym w ka-
mieniu na dnie morza lezacym, jak widzimy to w ,,Sabatowej
bajce” Sienkiewicza? W przypowiesciach Chrystusa niema nic
z dewocyjnosci, a ,,Sabatowa bajka” poucza o wszechmocy
Boga lepiej, niz dziesie¢ egzort szkolnych jest to w stanie
uczyni¢, z warunkiem, ze piorunujgcego wstrzasu, w jaki oba
te utwory mioda dusze wtrgcaja, nie ostabi sie przez ,analize
estetyczng”. — Podobniez dla pokazania ofiarnego bohaterstwa,
nadawataby sie raczej nowela Kiplinga o ichneumonie Riki-Tiki-
Tawi, niz mit o Heraklesie, za$ ,Biala foka” tegoz samego
Kiplinga zastgpi¢ moze niejeden gruby tom, wypetniony bio
grafjg reformatora spotecznego.

Oczywiscie, ze dla jednostki nie jest rzeczg tatwag znalez¢
w literaturze (nietylko naszej) tyle utworéw rozmiarami nie-
wielkich a ogromnych trescig, aby ich starczylo na beletry-
styczny dziat czytanek szkolnych. Ale czyz musi je ukladac
jednostka? Praca zbiorowa moze wyda¢ réwnie dobre nawet
lepsze owoce. A gdyby i kollegjalna redakcja nie doprowadzita
do celu, trzebaby uderzy¢ sie w piersi i wréci¢ do wysmiewa-
nych dzi$ (najniestuszniejl) wypiséw czyli fragmentoéw i wyjat-
kéw z wiekszych catosci. Ulozenie ich przez ,,zgrane" grupy
polonistbw w jednym zakladzie pracujgcych, bytoby juz znacz-
nie tatwiejsze, a jak Swietnie mozna sie z takiego zadania wy-
wigza¢, pokazali J. Boitel i A. Coquet w trzech tomach swej
czytanki: Le Franeais par la Lecture, Paris, Librairie Delagrave,
1923—1925—1928.

Wszystko to jednak nie wyczerpuje jeszcze sprawy nauki
jezyka macierzystego. Powinien on by¢ nietylko podstawg wy-
ksztatcenia ogodlnego, lecz takze tym zywym, gietkim i plasty-
cznym watkiem, w ktoérym sie odciska oblicze duchowe narodu,
wienczace posag, co w gromach nie peka. — Podpisanie uktada
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w Spaa, tego ordynaryjnego szantazu popetnionego na nas
w chwili, gdy bolszewicka dzicz docierata pod Warszawe, moze
catkowicie przekresli¢ nie jakas oficjalna, w obliczu Europy
ztozona deklaracja, lecz dobra szkota, ugruntowana na madrze
wyzyskanej nauce jezyka macierzystego. Faktem jest, ze wszyst-
kich aryjczykéw asymilujemy tatwo i szybko. Czech, Rosjanin,
Niemiec, Wioch, Francuz, nawet ugrofinskiej krwi Madziar staje
sie juz w drugiem pokoleniu Polakiem, przewaznie wybornym..
Jedna go nam nasza bezwysitkowos¢ w zyciu, ktéra przyswo-
jencowi czym to zycie wsrod nas fatwiejszem, niz je miat przed
osiedleniem sie w Polsce. Oto6z szkota polska — rezygnujac
Swiadomie i po mesku z pozyskania niearyjczykOw chazarskiego
pochodzenia, ktérych zaden nardd nie zasymilowat i nie zasy-
miluje — powinna z pomocg nauki jezyka polskiego nauczyc
nas samych i naszych przyswojencow ceni¢, szanowac a wreszcie
mitowac¢ kulturalny dorobek Polski historycznej. Nie chce sie
tu nad nim i nie moge dtuzej rozwodzi¢; wyreczyli mie w tern
inni i do nich i ich dziet Czytelnika odsytam. Zeby jednak i od
siebie sprecyzowac to, czego od naszej szkoty sie domagam,
powiem, ze powinna ona dorastajagcemu pokoleniu dac w min-
jaturze to, co dojrzatym uczestnikom dat odbyty w 1930 r.
w Krakowie ,.Zjazd naukowy im. Jana Kochanowskiego".
Wozrostem w domu petnym tradycyj; rodzony moj dziad
Cyprjan, ojciec chrzestny Norwida, stuzyt jeszcze w Armji Na-
rodowej za Stanistawa Augusta, potem w Legjonach napoleon-
skich, oboje za$ rodzice uczestniczyli w powstaniu 1863 roku,
ale mimo to ja, ksztatlcony w serwilistycznej szkole zaborczej,
poczutem w sobie i ,,Odkrylem"” Polske dobiegajac juz czter-
dziestki i to po diugiem i mozolnem Jej szukaniu. Bylo w tern
duzo radosci, a potem i obrzydzenia codziennem naszem zyciem
z jego bezcharakternoscia. Bylem bliski narodowego zobojet-
nienia, gorzej nawet: zaczalem w walory polskosci mocno po-
watpiewac. | oto w takim momencie zycie pozwolito mi wzigé
udzial w Zjezdzie Kochanowskiego, a dwa dni jego obrad nie-
tylko zmyly ze mnie trady zwatpienia, ale napeinity gteboko
i mocno ugruntowanem przekonaniem, ze kultura polska nie
jest bynajmniej sztucznie przez szowinizm wysrubowanem poje-
ciem i jaka$ urojong chimerg, lecz czem$ zgota realnem, co
w XV w. stawiato nas na réwni z rozsloneczniong Odrodze-
niem i humanizmem lItaljg, a zarazem pozwalato nam gérowac
nad resztg naroddéw s$rodkowej i wschodniej Europy. Wowczas
3*
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w XV w. moglisSmy to stanowisko utrzymac¢ dzieki Swiathu,
promieniujgcemu z sal wyktadowych Uniwersytetu Jagiellon-
skiego; dzis, wobec zdemokratyzowania sie $wiata, takie samo
stanowisko moze i powinna nam zapewni¢ wyborna szkota
Srednia. Dzwigna¢ jg na potrzebne po temu wyzyny moze je-
dynie naczelny przedmiot szkoty powszechnej i Sredniej: jezyk
macierzysty.

Zadanie jego jest dwojakie. Powinien on — pozwole sobie
zrekapitulowaé tutaj wszystkie dotychczasowe wywody — po-
winien:

primo’- by¢ niezawodzacym nas $rodkiem scistego formu-
towania naszej Swiadomosci intelektualnej i sentysywnej w mysli,
mowie i pisSmie, przyczem gramatyce normatywnej nalezy wy-
znaczy¢ tyle tylko miejsca, ile go nieodzownie potrzeba dla
porozumienia sie z uczniem przy nauce jezykéw obcych.

gecundo: powinien otworzy¢ oczy szkolnej miodziezy na
Swiat otaczajgcych jg zjawisk i dostarczyC¢ jej tyle i takiego
zasobu wiadomosci, azeby starczyto go na przyswojenie sobie
obcej lub wypracowanie wiasnej wizji Swiata i koncepcji zycia.

tertio: powinien w kazdym chiopcu i kazdej dziewczynie
obudzi¢ poczucie wartosci swoiscie polskiej kultury.

Do osiggniecia tego ostatniego celu prowadzi wiele
i réznorodnych drog. W pierwszej linji poznanie ojczystej lite-
ratury w jej najznakomitszych pomnikach t. zn. twdrczej mysli
przodkow czyto w zakresie czystej belletrystyki, czy dziejopisar-
stwa, czy pism politycznych, czy koscielno-religijnych, czy wresz-
cie scisle naukowych, ktdrych nam nie brakowato niegdys$ i nie
brakuje dzisiaj. Zamiast ogtupia¢ miodziezflglaficznemi wykresami
rozpaczy ,,0jca zadzumionych®, nalezy wypisy i podreczniki ro-
dzimego pismienictwa, zwlaszcza, dla yzyzszych klas, ksztattowac
tak, aby ich czytelnik, przylgnawszy do dziet Skargi czy Ko-
chanowskiego, krola-filozofa Leszczynskiego czy sankiulota
w sutannie KoHataja, potrafit swym umystem ich umysty wchio-
na¢ i wskrzesi¢ w sobie wspotczesng im Polske. Wtedy $rednio
wyksztatcony Polak bedzie wiedziat, ze pierwszym nowozytnym
astronomem jest jego rodak Mikotaj Kopernik, a pierwszym
nowozytnym historykiem rowniez jego rodak Jan Dlugosz, —
ze Jan taski jest dla Anglika bezmata tem, czem Marcin Luter
dla Niemca, chluba za$ i zaszczyt spekulatywnej mysli ludzkiej:
rachunek rézniczkowy i catkowy, wspdlna zdobycza polskiego
i niemieckiego matematyka, bowiem dotad jest jeszcze rzeczg
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nierozstrzygnietg, czy Leibnitz Kochanskiemu czy Kochanski
Leibnitzowi byt Egerja. Wtedy odwazytby sie moze profesor
uniwersytetu pojs¢ za przykladem angielskich kolegjow, by kla-
syczng tacine studjowa¢ niekoniecznie tylko na Horacym, ale
i na Sarbiewskim, a prezydent ministréw polskich w decydu-
jacym dla narodu momencie zamknagtby usta pouczajacym nas
liberalizmu Lloyd Georgeom: Medice, cura te ipsum!— pod-
czas bowiem gdy wy, w mniemaniu wiasnem so6l i Swiatto
Swiata, rozszarpywaliscie ludzi konmi na ulicach Londynu
jeszcze w 1824 roku, a Austrja do wielkiej wojny stosowata
w wojsku bestjalskg kare ,,stupkall i zaniechata jej dopiero pod
groza buntu w armji. Polska pierwsza na s$wieci e, bo
na Sejmie Warszawskim w 1776 roku, zgodng wszystkich sta-
néw uchwatg zniosta raz na zawsze tortury jako $rodek prze-
wodu sadowego. Ona réwniez powotawszy do zycia Komisje
Edukacyjng, data przyktad innym panstwom Europy w tworze-
niu osobnego ministerstwa wychowania publicznego i oswiaty. —
Polak, swiadomy takich i tym podobnych rzeczy, poczuje sie
wsérod cywilizowanych narodéw par inter pares, a czerpigc site
z tego przeswiadczenia, podejmie znéw i spetni chlubnie swa
zaszczytng misje dziejowa.

Przez witasciwie pojeta nauke jezyka ma-
cierzystego prowadzi najkrotsza i najpewniej-
sza droga do wychowania panstwowego!















