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Walny Zjazd Towarzystwa

Ostatnie Walne Zgromadzenie Towarzystwa, poswiecone poza
sprawami Scisle zawodowymi dwu doniostym problemom: ksztatcenia
nauczycieli szkét srednich oraz ustalenia opinii o projektach progra-
mow licealnych, znéw zaswiadczyto o intensywnym udziale naszej or-
ganizacji przy budowie szkoty polskiej. Obfity plon Zjazdu zostanie
jak zwykle przedstawiony w protokdle obrad, ktéry ukaze sie w na-
stepnym numerze ,Przeglagdu Pedagogicznego“. Na razie ogranicza-
my sie tylko do scharakteryzowania najwazniejszych jedynie momen-
tow Zjazdu, srod ktorych szczegdlnie godne uwagi jest uswietnienie
inauguracyjnego posiedzenia przez licznych przedstawicieli wiadz
os$wiatowych z p. Ministrem W. R. i O. P., prof. dr. W. Swietostawskim,
p. Dyrektorem M. Pollakiem i p. Kuratorem W. Ambroziewiczem na
czele. W tej tgcznosci reprezentantdow magistratury szkolnej z nauczy-
cielstwem, uczestnicy Zjazdu widzieli objaw polepszenia sie moralnych
warunkéw naszej pracy; ze szczegolnym tez i gorgcym aplauzem
przyjeli stowa Prezesa Towarzystwa, prof. dr. Wt Tatarkiewicza,
ktoéry w swym powitalnym przemowieniu stwierdzit zyczliwy stosunek
do naszej organizacji wiadz szkolnych, a w szczegdélnosci p. Ministra
i p. Dyrektora Departamentu, dr. M. Pollaka. A rzecz to niematej wa-
gi i nie moze ona pozosta¢ bez wptywu na obudzenie sie $réd nauczy-
cielstwa tego entuzjazmu, ktory p. Minister, sktadajac zyczenia Zjaz-
dowi, uwazat za konieczny warunek dla przezwyciezenia trudnosci
zwigzanych z realizacjg reformy szkolnej.

Podobnie zaszczytna dla Walnego Zgromadzenia byla obecnosé
J. E. Ks. Biskupa A. Szlagowskiego, J. M. Rektora Antoniewicza oraz
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Prezesa Towarzystwa Naukowego Warszawskiego, prof. dr. W. Sier-
pinskiego, ktory powitat Zjazd w imieniu Akademii Umiejetnosci, To-
warzystwa Naukowego Warszawskiego i Rektoratu Uniwersytetu J. P.

Ze spraw, ktore byty przedmiotem obrad i uchwat Walnego Zgro-
madzenia, na plan pierwszy wysuwa sie referat prof. dr. St. Btachow-
skiego o nalezytym przygotowaniu naukowym i pedagogicznym nau-
czycieli szkét srednich. Prelegent przede wszystkim uzasadnit ko-
nieczno$¢ przeprowadzenia reformy magisteriow. Reforma ta winna —
jego zdaniem — i$¢ w kierunku rozszerzenia kwalifikacji, ktoére by
utatwialy uzyskanie stanowisk w szkole $redniej, oraz prowadzenia,
obok dotychczasowych wyktadoéw monograficznych i zwigzanych z ni-
mi ¢éwiczen, wyktadow syntetycznie obejmujgacych wielkie dziedziny
danej nauki. Poza tym nalezy w kazdym uniwersytecie stworzy¢ stu-
dium pedagogiczne, a juz istniejgce zreformowac¢ w ten sposob, azeby
studium to nie powodowato przerwy w pracy naukowej studenta oraz
wykazywato racjonalny ukiad przedmiotéw, skitaniajacy go do ucze-
nia sie wpierw tych przedmiotéw, ktérych znajomos$¢ jest konieczna
do nalezytego zrozumienia innych. Nadto kandydat na nauczyciela
winien odby¢ jednoroczng praktyke w szkole Sredniej przydzielonej
do studium pedagogicznego.

W dyskusji nad referatem prof. Btachowskiego wzieli udziat wy-
bitni przedstawiciele nauki: prof. dr. B. Nawroczynski, prof. dr. L.
Jaxa-Bykowski oraz doc. dr. B. Gawecki,

W pracach Komisji Walnego Zgromadzenia obok zagadnienia
ksztatcenia nauczycieli na pierwsze miejsce wysuneta sie sprawa pro-
jektu programéw licealnych. | w zwiagzku z tym Zjazd stwierdzit, iz
program ten ze wzgledu na swoj obszerny zakres nie da sie przerobic¢
w dwoch latach, zwilaszcza ze w chwili obecnej nie mozna stwierdzié,
by 4-letnie gimnazjum stanowito nalezytg podstawe dla studiow w li-
ceum. Nadto Zjazd zaznaczyt, ze w zwigzku z doswiadczeniem, gro-
madzacym sie przy realizowaniu obecnego ustroju szkolnego w nieda-
lekiej przysztosci narzuci sie konieczno$¢ gruntownego przemyslenia
zasad ustrojowych naszej szkoty oraz przystosowania jej do wymagan
zycia. Rownoczesnie wyrazono rados¢, ze program licealny czesciowo
uwzglednit postulaty T. N. S. W., zgtoszone w sprawie licebw na po-
siedzeniu Panstwowej Rady Oswiecenia Publicznego w r. 1935, a nad-
to — z powodu bliskiej wspoétpracy, jaka sie nawigzata miedzy Wy-
dziatem Programowym Ministerstwa a nauczycielstwem, wypowiada-
jacym sie o programach.

Na Komisji do spraw szkolnictwa panstwowego wiele uwagi po-
Swiecono postulatowi zmiany ustawy pragmatycznej, sprawom upo-
sazeniowym i emerytalnym oraz klesce bezrobocia dotykajacej zawodd
nauczycielski.

Komisja do spraw szkolnictwa prywatnego ustalita catoksztatt
wytycznych polityki szkolnej Panstwa w odniesieniu do szkolnictwa
prywatnego i w szeregu wnioskdow m. in. podkreslita niezbednos$¢ usta-
wy o stosunkach stuzbowych nauczycieli prywatnych, oraz koniecznos¢
nadania ich warunkom umoéw o prace, ustalonym przez Komisje Norm,
mocy powszechnie obowigzujgcej na catym, objetym przez ten ukiad,
obszarze.
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Sréd powaznej dyskusji poddano rzeczowej ocenie gospodarke fi-
nansowa Towarzystwa, jednomys$lnie przyjeto catly szereg wnioskow
budzetowo-samopomocowych i tu m. in. uchwalono dazy¢ do zdobycia
wilasnej siedziby w Warszawie, obcigzajac na ten cel cztonkédw orga-
nizacji coroczng jednoziotowg skitadka. Jednomys$inie tez uchwalono
Zarzadowi absolutorium, jednomyslnie dokonano wyboréw uzupetnia-
jacych.

Catoksztatt obrad Zjazdu cechowata niczym niezakiécona po-
waga, dostojnos¢ i gteboka troska o spoisto$¢ i moc organizacyjnag
T. N. S. W. oraz o dobro szkotly polskiej jako podwaliny potegi Na-
rodu. i Panstwa.

Podniostym momentem inauguracyjnego posiedzenia Zjazdu byto
przybycie w czasie dyskusji nad referatem prof. Bltachowskiego na
sale obrad przedstawicieli bawigcej w Warszawie wycieczki szkolnej
z Butgarii w osobach Kolegéw: dyr. |. Arakczejewa, prof. I. Hadzowa
i prof. D. Madzarowa, entuzjastycznie powitanych przez Zgromadzenie
i Prezesa Tatarkiewicza, na co w gorgcych stowach odpowiedziat po
polsku kol. D. Madzarow, podkres$lajgc tagcznos¢ ideowa i historyczng
obu narodow: polskiego i buigarskiego.

Grupa gosci butgarskich zaszczycita réwniez swg obecnoscig ko-
lezeriskg herbatke, ktora Zarzad Giéwny i Kota Warszawskiego T. N.
S. W. podejmowat delegatéw Zjazdu.

Reforma szkolnictwa we Francji

W marcu r. b. minister Wychowania Narodowego, p. Jean Zay,
wystgpit z uzasadnieniem projektu ustawy organizacji Szkolnictwa |
i Il stopnia nauczania. Projekt ten, zatwierdzony przez Pana Prezy-
denta Republiki Francuskiej, Alberta Lebrun w dniu 2 marca 1937
roku, ma by¢ w najblizszym czasie przedstawiony lzbom Prawodaw-
czym. Wytyczne reformy szkolnictwa we Francji sa zblizone do za-
sad naszej reformy szkolney, réznia sie jednak od niej przede wszyst-
kim liczba lat nauczania w szkole $redniej. Podajemy ponizej arty-
kuty projektu ustawy, zwilaszcza te, ktére odnoszag sie do szkoty pow-
szechnej i $redniej wraz z uzasadnieniem ich przez ministra.

Art. 1. Wychowanie Narodowe obejmuje 3 stopnie kolejne.
Pierwszy i drugi stopien jest zorganizowany weditug zasad niniejsze-
go projektu.

Art. 2. Nauczanie pierwszego stopnia obejmuje trzy cykle:

1. Nauczanie elementarne.

2. Nauczanie uzupetniajace.

3. Nauczanie pozaszkolne.

Wedtug dotychczasowych rozporzadzen nauczanie w szkole pow-
szechnej obejmowato nastepujace stopnie: jednoroczny przygotowaw-
czy od 6 — 7 roku zycia; stopien poczatkowy — od 7 — 9 roku zycia;
stopien sredni — od 9 — 11 roku zycia i stopien wyzszy — od 11 — 13
roku zycia.
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Art. 6. Nauczanie w szkole poczgtkowej jest zakoriczone egza-
minem publicznym, ktéremu moga poddac¢ sie dzieci po ukonczeniu
12 lat w roku zdawania egzaminu. Jednak dzieci, majgce zamiar
uczeszcza¢ do szkoty Sredniej, moga zdawac ten egzamin o rok wcze-
Sniej.

Art. 7. Swiadectwo ukonczenia kursu szkoly poczatkowej jest
wymagane od kazdego kandydata na stanowisko urzedowe.

Art. 8. Nauczanie w szkole s$redniej jest bezptatne i przezna-
czone dla dzieci posiadajacych s$Swiadectwo szkotly powszechnej po-
czatkowej.

Art. 9. Nauczanie w szkole $redniej rozpoczyna sie rokiem nau-
czania w klasie proébnej.

Art. 10. Po klasie prébnej nauczanie w szkole $redniej odbywa
sie w trzech wydziatach: klasycznym, nowozytnym i technicznym.

Przydziat uczniéw do réznych wydziatobw odbywa sie na zyczenie
rodzicow i wzgledy natury ogoélnej wedtug upodoban i uzdolnien ujaw-
nionych w klasie prébnej i ewentualnie w klasach nastepnych. Ze
wzgledu na kierowanie uczniow odpowiednie urzedy (urzad staty-
styczny, izby zawodowe) gromadzi¢ beda i ogtaszaé¢ periodycznie
wskazowki co do wyboru zawodu.

Art. 11. Uczniowie mogg otrzymywac¢ promocje z jednej klasy
do drugiej i pozostawa¢ w danym wydziale szkoty Sredniej tylko wte-
dy, jezeli ich zdolnosci i rezultaty ich pracy to usprawiedliwiajg.

Art. 12. Programy — specjalne dla kazdego wydzialu — bedag
utozone w taki sposob, aby pozwalaty w czasie nauki na ewentualne
przejscie z jednego wydziatu do drugiego.

Art. 13. Przy koncu czterech pierwszych lat nauczania w szkole
Sredniej uczniowie beda mogli w kazdym wydziale skiada¢ egzamin,
aby otrzymac¢ s$wiadectwo panstwowe w tym celu ustalone.

Art. 14. Nauczanie w szkole s$redniej obejmuje w wydziale kla-
sycznym i nowozytnym drugi okres trzyletni. Te siedem lat studiow
zakonczone beda egzaminem dojrzatosci.

Art. 15. Warunki przyjecia do réznych szkoét specjalnych, do
szko6t sztuki i do szkét wyzszych, beda zharmonizowane z organizacja
nauczania w szkole S$redniej, po uzgodnieniu ich, w razie potrzeby,
z zainteresowanymi urzedami i Ministerstwem OsSwiaty Narodowej.

Art. 16 — 20 omawiaja sprawe ksztalcenia nauczycieli, a arty-
kuty 21 i 22 zawierajg przepisy przejsciowe.

W uzasadnieniu projektu reformy Szkolnictwa Minister OsSwiaty
Narodowej miedzy innymi przytacza nastepujgce argumenty w celu
dokonania selekcji uczniéw w szkole sredniej: w 11 roku zycia ucznio-
wie majg mato jeszcze zaznaczone zamitowania i zdolnosci. Przed-
wczesny wyboér kierunku mogtby byé szkodliwy dla nich.

Totez pierwszy rok nauczania w szkole Sredniej jest rokiem pro-
by wspélnej dla wszystkich uczniéw, w jakimkolwiek kierunku beda
sie pozniej ksztatci¢. Po roku obserwacji nauczyciele tej klasy wyda-
dzag opinie, ktdéra nie bedzie wigzgca dla rodzicéw, ale ktéra przynaj-
mniej poinformuje ich zaréwno co do wyboru zawodu, jak i uzdolnien
uczniéw, charakteru dalszego nauczania, do ktérego mogliby sie na-
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dawac najlepiej. Trzy drogi otwierajg sie dla uczniéw opuszczajgcych
klase probna: wydziat klasyczny, wydziat nowozytny i wydziat tech-
niczny. Programy bedg tak utozone, aby utatwi¢ przejscie z jednego
wydziatu do drugiego. Biedy nieodpowiedniego wyboru mogg byc¢
w ten sposob tatwo naprawione. Przewidziane sg specjalne kursy, aby
utatwic¢ to przejscie. W taki sam sposob bedzie ulatwione przyjecie
do szkoty s$redniej tych oséb, ktére sg zapdznione, a przede wszystkim
dobrych uczniéw szkoty poczatkowej wyzszej, a nawet oswiaty poza-
szkolnej. Zakonczeniem nauczania drugiego stopnia szkoty Sredniej
na wydziale klasycznym i nowozytnym jest egzamin dojrzatosci, da-
jacy prawo wstepu do szkét wyzszych.

S. K.

Opinie o programach licealnych

Filozofia

Przy niezaprzeczonych zaletach program filizofii w liceum ogdlnoksztatca-
cym posiada rowniez bardzo dotkliwe wady. Dotycza one zaréwno wyboru ma-
teriatu, jak jego uktadu.

I Program pomija wtasciwe zagadnienia filozofii, cho¢ ma by¢ programem

,filozofii". Obejmuje bowiem tylko logike i psychologie, ktére w mys$l dzisiej-
szych pogladéw nie naleza do filozofii, lecz stanowia oddzielne dyscypliny. Sa
najcenniejszym przygotowaniem do filozofii, ale nie filozofig. Jes$li za$ bra¢ nawet
..filozofie" w najszerszym znaczeniu, to wtedy wprawdzie logika i filozofia znajda
sie w jej zakresie, ale stanowi¢ beda tylko cze$¢ jego; pozostanag jeszcze rozwaza-
nia ,filozoficzne" w najwtasciwszym znaczeniu o charakterze S$wiatopogladowym.
Te za$ sa wspomniane w programie, ale nie naleza do materiatu obowigzkowego
i moga by¢ traktowane tylko ,przy okazji".

Ograniczenie filozofii w nauczaniu szkolnym do logiki i psychologii z pomi-
nieciem zagadnien $wiatopogladowych jako trudnych i nie nadajgcych sie do
precyzyjnego traktowania nie jest bynajmniej pomystem tak postepowym, jakby sie
mogto zdawaé. Tak byto np. w przedwojennych szkotach rosyjskich; jakie za$ w nich
dawato owoce, to wiem z dodwiadczenia wtasnego i kolegéw: trzeba byto niemato
czasu i wysitku, aby z powrotem pogodzi¢ sie z filozofig i zacheci¢ do niej.

Nikt oczywiscie nie bedzie zaprzeczaé¢, ze logika i psychologia maja znaczenie
bardzo donioste dla wyrobienia umystowego i wyksztatcenia ogdélnego. Sa wrecz
niezastgpione. Nie znaczy to wszakze, aby byly wystarczajace dla ogélnego filo-
zoficznego wyksztatcenia. Ograniczenie do nich kursu filozofii i pominiecie w lir
ceum innych dziatéw filozofii mai skutek podwdjnie zty. Trzeba mianowicie stwier-
dzi¢, ze zainteresowania mitodziezy w wieku licealnym w najrzadszych tylko wy-
padkach idg w kierunku rozwazan tak S$cistych jak logiczne; natomiast idg w Kie-
runku ,$wiatopogladowym®”. | oczywiscie w kursie filozofii mtodziez spodziewa
sie, ze znajdzie zaspokojenie tych zainteresowan. Je$li kurs bedzie prowadzony
wedle obecnie projektowanego programu, to miodziez spotka zawo6d zupeiny. Lo-
gika im jest precyzyjniej traktowana, tym jest bardziej formalna, abstrakcyjna
i daleka od spraw, ktére moga zajmowaé¢ wiekszo$¢ mitodziezy licealnej. Gdy pro-
gram wymienia i daje do wyboru tematy takie jak: metoda sprawdzan zerowo-
jedynkowych, paradoksy i antynomie logiczne, system aksjomatyczny, dowdd zu-
petny, elementarne pojecia z teorii klas, — to sg to dla logika-specjalisty tematy
niezmiernie wazne i ciekawe, natomiast dla ogdlnego wyksztatcenia miodziezy jak
najmniej potrzebne. Gdyby kto chdiat skarykaturowaé¢ program przesadnie logi-
styczny, to napewno nie wybratby innych przyktadéw. Mozna obawiaé¢ sie, ze
taki program zniecheci miodziez do filozofii. To jeden ujemny skutek, ktérego na-
lezy oczekiwaé. Ale ponadto mozna oczekiwaé¢ drugiego, gorszego. Nie zaspo-
koiwszy swych zainteresowanh $wiatopogladowych w szkole, mitodziez bedzie je
zaspakajata poza szkotg. | mozna obawiaé¢ sie, ze bedzie je zaspakajata w naj-
mniej odpowiedni sposéb, bez kontroli i kierownictwa, ze Zrédet przypadkowych,
ktére zaiste nie zawsze sa najlepsze.



Nie znaczy to oczywiscie, aby nalezato zaniecha¢ nauczania w liceum logiki
i psychologii. Trzeba naucza¢ ich i nawet poswieci¢ im przewaznag cze$¢ czasu; tyl-
ko nie nalezy ogranicza¢ sie do nich. Nie znaczy to tez, by nalezato w liceach na
lekcjach filozofii wyrabia¢ okre$lony poglad na $wiat, uzasadnia¢ idealizm czy za-
checa¢ do materializmu. Natomiast mozna i nalezy na lekcjach tych uczy¢, jak sie
stawia ogo6lne zagadnienia filozoficzne oraz pokaza¢, ktére zagadnienia moga by¢
traktowane naukowo, ktére za$ sa biednie postawione i naukowo niedopuszczalne.
Mozna tez i nalezy na lekcjach tych wyjasni¢ i uporzadkowaé¢ te naczelne pojecia,
jakimi postuguja sie najogdlniejsze poglady na $wiat czy teorie etyczne. Nieko-
niecznie trzeba, a raczej napewno nie trzeba na lekcjach filozofii robi¢ uczniéw
idealistami czy utylitarystami, natomiast mozna i nalezy wyjasni¢ im, co to jest idea-
lizm  utylitaryzm.

W $wietle tych rozwazan narzuca sie nastepujaca konkretna poprawka pro-
gramu filozofii: zachowa¢ (z ewentualnymi zmianami szczegétowymi) cata czesc
programu, ktéra podana jest w nim jako obowigzkowa, a ktéra jest wytgcznie lo-
giczno-psychologiczna; natomiast cze$¢ ta nie mogtaby by¢ uzupetniana przez dal-
sze tematy logiczne czy psychologiczne do wyboru, lecz przez ogélno-filozoficzne
tematy. Nie bytyby one fakultatywne, jak chce program, lecz obowigzkowe.

11. Drugim zasadniczym brakiem programu jest jego uktad. Scislej méwiac:
brak uktadu. Stanowi on mnogo$¢ tematéw luzno tylko ze sobg powiazanych
i tylko bardzo ogdlnie podzielonych na dwie cze$ci: poznanie cztowieka i jego po-
stepowanie. Brak w programie wyraznego watku, ktéry prowadzi od jednego te-
matu do drugiego. Brak tez wyraznego punktu wyjscia: nie wiadomo, od czego uczen
ma zaczyna¢ i na czym catag budowe opierac.

Mozna powiedzie¢ na to, ze program nie jest obowiazany do podawania ukta-
du materiatu; ze to rzecz podrecznika i nauczyciela. Program podaje tylko to,
czego uczen ma sie nauczyé¢; w jakim porzadku bedzie to podane, od czego zaczete
i jak utozone, to nie nalezy do niego. Ale w takim razie jedna z najwazniejszych
spraw pozostaje otwarta. JeSli nauczyciel Zzle utozy material, to pozostanie on.
chaosem. Jes$li gdzie, to w filozofii istotng nie jest mnogo$¢ praw czy faktéw, ale
zajecia wtasciwego punktu widzenia. A utozenie materiatu w licealnym kursie filo-
zofii wcale nie wydaje sie rzecza trudna:jest chyba jasne,ze najlepiej sie uczyni, jesli
sie zacznie od przekonanh zycia potocznego, petem poda, jak nauka przeksztatca iko-
rygujc te przekonania, a wreszcie pokaze, jak nauka otwiera pewne najogolniejsze
zagadnienia filozoficzne.

Wywody powyzsze mozna stresci¢ w czterech tezach:

1. Program jest jednostronny i daje zbytnig przewage logice i psychologii;
zagadnienia filozoficzne w $cislejszym znaczeniu nalezg do fakultatywnych i moga
by¢ w kursie catkowicie pominiete. Tak ujeta ,filozofia“ nie zaspokoi zaintere-
sowan fiiozoficznych mtodziezy, ktéra bedzie je zaspakajata poza szkota, bez kon-
troli i kierownictwa.

2. Zachowujac tedy obowigzujaca cze$¢ programu logiczno-psychologiczna,
nie nalezy jej uzupeinia¢ znéw przez tematy logiczne lub psychologiczne bar-
dziej specjalne, lecz przez tematy ,Swiatopogladowe”, nalezace do metafizyki,
teorii poznania, czy etyki. Dziat ten powinien by¢ w kursie nie fakultatywny, lecz
obowigzujgcy tak samo, jak dziat logiczny i psychologiczny.

3. W dziale tym kurs nie powinien bynajmniej stawia¢ sobie za zadanie
wpajania w uczniéw takiego czy innego pogladu na $wiat, takiej czy innej etyki.
Powinien natomiast wyjasni¢ naczelne zagadnienia i pojecia, jakimi postuguje sie
filozofia w metafizyce, teorii poznania czy etyce. Moze, aczkolwiek nie musi,

uczyni¢ to w zwigzku z historycznym rozwojem filozofii i tekstami filozoficznych
klasykow.

4. Programowi brak wyraznego uktadu. Stanowi on mnogo$¢ luzno ze soba
powigzanych tematéw. Tymczasem uktad materiatu i ustalenie punktu wyjscia
kursu i watku, wedle ktérego kurs sie -rozwija, jest dla filozofii rzecza szczegdlnej

wagi, ktéra nie powinna by¢ pozostawiona catkowitej swobodzie podrecznika i nau-
czyciela.

Witadystaw Tatarkiewicz (Warszawa)
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...Co sie tyczy dygresyj w liscie tematéw razi pomieszanie kwestyj bardzo spe-
cjalnych (jak ,gtebia w obrazach jednoocznych”, ,metoda sprawdzan zerowo-jedyn-
kowych", ,psychologia! komizmu"), z filozofig nie majacych nic wspélnego (na ta-

kie tematy w liceum wtasciwie nie ma miejsca) — z zagadnieniami w zakresie tego
kursu najbardziej zasadniczymi i istotnymi (jak ,zagadnienie kryterium prawdy”,
,materializm i spirytualizm”, ,pojecie przyczyny i zasady przyczynowo$ci”, ,praw-

dopodobienstwo hipotez"). Nalezato by to uporzadkowaé¢, aby uniknaé¢ chaosu i aby
czytelnik nie odnosit wrazenia, ze w iiceum bedzie sie ,filozofowato" na wszelkie
mozliwe tematy.

llos¢ materiatu wydaje sie za duza — naturalnie przy zatozeniu, ze
opracowanie bedzie gruntowne. Przetadowanie — grzech $miertelny naszych pro-
graméw — wystepuje réwniez tutaj, chociaz w Uwagach czytamy, ze ,przerobienie
materiatu w omoéwionym wyzej kursie (zakresie?) nie wypetni wszystkich godzin,
przeznaczonych na nauke (nauczanie?) filozofii" (reszte czasu maja zaja¢ dygresje).
Nalezy sie obawia¢, ze na dygresje (tak wazne) wogdle czasu nie pozostanie; wobec
tego sadze, ze program nalezy skro6ci¢, n. p. uznajac niektére zagadnienia za nieobo-
wigzujace...

Doc. dr. B. Gawecki (Warszawa)

Konstrukcja programu budzi liczne watpliwos$ci ze stanowiska celéw naucza-
nia, podanych w ustepie pierwszym. Jednym bowiem z zadan nauczania filozofii
ma by¢ zaprawianie mtodziezy do jasnego i $cistego mySlenia oraz krytycznego uj-
mowania zagadnien, tymczasem uktad programu jest tego rodzaju, ze nauczanie
trzymajace sie jego linii wytycznych nie moze wcale spetni¢ tego zadania, gdyz:

1) rozbija materiat psychologiczny na dwie odrebne czesci, rozdzielone wykta-
dem logiki i klasyfikacji nauk, co musi wywota¢ w $wiadomosci ucznia chaos poje¢
i wiadomosci z sobg niezwigzanych;

2) zaciera réznice pomiedzy psychologia jako nauka opisowa, empiryczna
a logika jako nauka formalna, oraz epistemologig jako nauka filozoficzng (por. ustep
traktujacy o przekonaniach i uwagi, str. 3, 4 i 7);

3) miesza z soba psychologie poznania, logike i teorie poznania, wzgt nie
uwydatnia nalezycie réznic pomiedzy nimi;

4) tamie zasade dydaktycznag, iz nalezy nauke rozpoczynaé¢ od rzeczy prostych
i tatwych, nim sie przejdzie do trudnych i ztozonych, n. p. zaczyna nauke od po-
znania jako jednego z przedmiotéw dociekan filozoficznych i przekonania jako aktu
poznawczego, chociaz uczeh nie wie jeszcze, co to jest poznanie, co filozofia, co akt
poznania;

5) w czeéci trzeciej jest zbyt lapidarny, co moze sprowadzi¢ wielka rozbiez-
noé¢ i dowolnoé¢ w wyborze nauk i zagadnien filozoficznych, zwtaszcza jesli sie
uwzgledni, iz wielu nauczycieli wyktadajacych filozofie nie ma nalezytego wyksztat-
cenia filozoficznego;

6) wprowadza za wielka elastyczno$¢ w doborze zagadnien i zbyt wiele pozo-
stawia swobodnemu wyborowi nauczyciela;

7) z powodu nieokres$lonoéci programu S$cisle filozoficznego dopuszcza sie me-
tode dygresyjna, ktéra zwiekszy jeszcze bardziej chaos w gtowie ucznia;

8) chaotyczno$¢ programu, nauczania i metod moze sprowadzi¢ za soba jeden
tylko skutek; catkowity upadek kultury filozoficznej w Polsce, bo tak przygotowani
uczniowie liceum nie nabiora zadnych zainteresowan dla zagadnien filozoficznych.

Dr. Ludwik Chmaj (Krakéw)

...Czy tak szeroko, stusznie zreszta zakre$lone zadania zmieszczg sie w sa-
kramentalnych trzech godzinach i to ostatniego, najkrétszego przecie roku szkol-
nego? Trzeba by na to wybitnych znawcéw przedmiotu i wybitnych pedago-
géw jednoczeénie, tymczasem trudno chyba zakwestionowaé¢ twierdzenie, ze og6t
uczacych filozofii w szkole $redniej nie dorasta nawet do poziomu przecigetnego.
Bytby to zatem program na wyrost, ktérego realizacje przewiduje sie w odlegtej
zapewne przysztosci. Narazie wiec, przy tym wymiarze godzin, nauczanie filozofii
odbywac sie bedzie dawnym trybem, z ta tylko jeszcze réznica, ze bez podrecznikéw
dotychczas uzywanych, jako zupetnie dla nowych zadan nieodpowiednich.
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Czy nie nalezato, majac tak wyjatkowga sposobno$¢ po temu, sprawe nauczania
propedeutyki filozofii postawi¢, jak to méwia kategorycznie, t. zn. albo wywalczy¢
dla niej wieksza ilo$¢ godzin (moim zdaniem szeé¢), albo znieé¢ ja zupetnie, ktadac
kres robocie potowicznej i powierzchownej, a wiec sprzecznej z celami nauczania
wogble, a tego witasnie przedmiotu w szczgélnosci?.,,

..Logika. Cze$¢ trzecig, posSwiecong logice nauk, uwazam za powazny plus
projektu — teraz dopiero bedzie mozna wydoby¢ z materiatu naukowego szkoty
dredniej, jak tego juz dawne programy sie domagaty, pierwiastki filozoficzne, spoj-
rze¢ nan krytycznie i syntetycznie zarazem. Na szczeg6lne podkres$lenie zastuguje
zwrécenie uwagi na spoisty charakter nauk humanistycznych...

Czesé¢ druga, obejmujaca logike formalng, ma charakter niejednolity, jedna
noga stoi na logice tradycyjnej, druga stawia nieSmiato w logistyke. Nie sadze, by
taka dwulicowo$¢ w kursie elementarnym byta na miejscu, nie méwiac juz o tym,
ze material okaze sie skutkiem tego za obszerny...

...Czeé¢ pierwsza uwazam za chybiong i za najwiekszy btad projektu. Powikta-
ne stosunki, jakie zachodzg miedzy logikg a psychologia nie powinny ani na chwile
przestoni¢ faktu, ze psychologia poznania jest czeécig psychologii. Przemycenie,
inaczej tego nazwaé¢ nie moge, do kursu logiki takich zagadnien, jak prawo Webera,
nauka o uwadze lub nauka o pamieci, nie jest niczym usprawiedliwione, co gorsza
rozsadza ramy logiki i grozi rozdrobnieniem jej probleméw, przy dzisiejszym zwta-
szcza poziomie przygotowania uczacych, w zabdjczym dla niej psychologizmie.

Psychologia. Zaczne od stwierdzenia, ze radykalne zmiany w tej czeSci
programu uwazam za najwarto$ciowszy nabytek naszego projektu... Ale postepowanie
cztowieka jest, mimo wszystko, nacechowane spora domieszka rozumu, opis wiegc
cztowieka jako istoty dziatajacej bedzie niezupeiny i fatszywy, jezeli funkcje po-
znawczg potraktujemy tylko epizodycznie, a tak bedzie, je$li nie odda sie psycholo-
gii odebranego jej przez logike dziatu poznania....

...Uwagi do progfamu, poza szeregiem wskazéwek dydaktycznych, sg komen-
tarzem do uktadu materiatu i pod tym wzgledem nie budzg dodatkowych zastrze-
zen, nadto za$ omawiajg sprawe rozszerzania w miare moznoéci programu i uzupet-
niania go, w miare moznos$ci, wycieczkami w rozmaite dziedziny spekulacji filozo-
ficznej. Jest to postulat bezsporny, co wiecej, bez krotkich pogadanek o kilku
przynajmniej zagadnieniach filozoficznych nieobjetych programem i odpowiedniej
lektury nie ma wstepu do filozofii, a tego przecie pragniemy dopigé. Elastycznos$¢
tego rozszerzonego programu projektodawcy pojeli w sposéb pomystowy i rozwazny,
obawiam sie¢ jednak, ze ogromna swoboda przyznana nauczycielowi wtedy tylko
moze da¢ dobre wyniki, gdy przygotowanie uczacych stanie na wysokim, dotych-
czas rzadko spotykanym poziomie. W sytuacji obecnej nalezatlo by moze raczej
domagac sie Scistego stosowania programu sensu proprio, inaczej bowiem rozptoczng
sie harce filozoficzne, ktére musiatyby zdyskredytowaé¢ stuszne postulaty owego
rozszerzonego programu i samej idei propedeutyki filozoficznej nieobliczalne wy-
rzadzi¢ szkody.

Dr K. tuczewski (Poznan)

...Dla sumiennego opracowania materiatu, wskazanego przez program, ko-
niecznym warunkiem jest:

1) przedtuzenie (do potowy czerwca) roku szkolnego dla klasy Il liceum
i spokojna, nieegzaminacyjna atmosfera pracy,

2) rezygnacja z dygresyj i lektury filozoficznej, jezeli ostateczna redakcja pro-
gramu nie przewidzi mozliwos$ci eliminacji niektérych zagadnien, wskazanych obec-
nie jako obowigzujace,

3) istotnie dobry podrecznik, pomys$lany jako punkt oparcia i vade-mecum
dla niefachowego z reguty nauczyciela...

(Z konferencji nauczycieli propedeutyki filozofii w Wilnie)

..Mamy watpliwoéci, czy trzy godziny nauki tygodniowo i to dopiero w dru-
giej klasie licealnej, wystarcza na gruntowne przerobienie — a przeciez o takie tylko

chodzi¢ moze — catego materiatu? | wreszcie jedno: Szybkie pojawienie sie pod-
recznika, ,Wypisy", obejmujace ,Czytanki filozoficzne", wykaz odpowiedniej ilosci
.lektur" — wszystko to jest palaca koniecznoécig bliskiej przysztosci...

Dt. L. Zengteller (Lublin)
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...Potrzebne bytyby przynajmniej nastepujgce zmiany w programie:

1) W planie godzin: 2 godziny w klasie | i 2 godziny w klasie Il — zamiast
3 w Kklasie Il

2) Procz przerobienia materiatu naukowego w projekcie programu obowiagzuje
nauczyciela czytanie z uczniami i komentowanie co trzecig lekcje wypiséw filozo-
ficznych, — ktdére by wyrabiaty w uczniach smak i zamitowanie do lektury filozo-
ficznej na catg przysztoscé...

...Poniewaz program przewiduje wprowadzenie do logiki elementéw z logistyki,
nalezato by od tej nauki zaczagé w klgnie I, jako w najblizszym zwigzku stojacej
z matematyka i innymi naukami, na ktédrych uczniowie ¢wiczyli juz swoje myslenie,
a do psychologii przejs¢ w klasie Il i utozy¢ lekture filozoficzng tak, zeby dosto-
sowat sie do okresu rozwoju psychicznego uczniéw (rok 18 zycia), w ktérym za-
czyna sie krystalizacja i ustalenie charakteru i pogladu na S$wiat.

Nie moge zrozumieé, dlaczego dla liceum ogdlnoksztatcacego przyznano pro-
pedeutyce filozoficznej tak mato godzin, skoro wtasnie ona winna by¢ ukoronowa-
niem ogdlnego wyksztatcenia? Czy mozna nazwac cztowieka ogdlnie wyksztatco-
nym, ktéry w swoim mys$leniu nie wznosi si¢ nigdy do tego, co ogélne, nie jest cie-
kawy os$wietlen filozoficznych?

Dyr. Romai Gierczynski (Chojnice)

...Zasadniczo program omawia tylko dziedziny psychologii i logiki, lecz nie,
jak dotychczas w klasie 8, jako dwa odrebne przedmioty, lecz w pewnym organicz-
nym zwiazku: pod dziatem ,poznanie" rozumie sie zaréwno psychologiczne czyn-
nosci zwigzane z czuciem, jak i logike formalna. Takie taczenie tych dwéch dzie-
dzin jest o tyle dobre, ze 1) upraszcza ten wstepny kurs propedeutyki i ze 2) czyni
logike formalng przedmiotem mniej oderwanym od zycia. Z drugiej strony jednak
zachodzi obawa, ze w umystach miodziezy zazebia¢ sie bedzie mys$lenie psycholo-
giczne z mysleniem logicznym...

...Dodatkowe uwagi programu, dozwalajgce, a nawet /alecajagce nauczycielowi
omawianie szeregu dalszych tematéw z dziedziny psychologii, logiki, epistemologii,
etyki, estetyki i historii filozofii, sa pod wzgledem rzeczowym bardzo dodatnie, lecz
pod wzgledem formalnym jednak niestety zbyt daleko idace.

B. Maske (Szamotuty)

Kolega St. Cwenar z Sokala, uznajac ogdélng strukture programu, domaga sie
szeregu zmian szczeg6towych, zaréwno w doborze, jak w uktadzie zagadnien. Za
bardzo dodatnie zjawisko uwaza elastyczno$¢ programu: ,Z programu znikly owe
przykre i jakze czesto niezyciowe terminy w rodzaju ,...nauczyciel musi..., powi-
nien..., a ich miejsce zajat termin ,moze...".

Jezyk polski

Projekt programu jezyka polskiego liceum ogdélnoksztatcacego zostat rozpa-
trzony na posiedzeniu Sekcji Pedagogicznej T. N. S. W., na ktérym wypowiedzieli
swoja opinie: dr. M. Reiter i kol. M. Tazbir, oraz na zorganizowanym przez z-arzad
Kota Warszawskiego T. N. S, W. zebraniu zespotu pp. polonistéw w osobach: prof.

A. Drogoszewskiego, dr. A. Kopczewskiej, dr. Nassalskiego, dr. J. Nowaka, dr. L.

Ptoszewskiego, doc. dr. Z. Szmydtowej, dcc. dr. Szweykowskiego, kol. H. Tanskiego
i kol. M. Tazbira. Nadto nadestatly swag opinie Kota T. N. S. W.: Biata, Bielsko,
Kety, Nowy Sacz, Srem; poza tym — kol. M. Bojarska (Czestochowa), dr. A. Kop-
czewska (VCharszawa), dr, K. Krobicki (Krakéw), kol. A. Kuzniar (Grudziagdz), kol.
W. Kwaskowska (Warszawa), dr. L. Ptoszewski (Warszawa), kol. E. Santocki (Lu-
blin), kol. W. Stetkiewiczéwna (Warszawa), dr. J. Wokulska-Piotrowiczowa (Wilno).

Z opinii tych mozna m. in. wysnu¢ nastepujace wnioski:

A. 1 Literatura pigekna, stanowigca w projekcie programu jez.
skiego w liceum istotny i gtéwny przedmiot lektury, odzyskata swe wtasne
prawa, w znacznym stopniu utracone w nowym gimnazjum, gdzie o0sig nauczania
Jez. ojczystego sa utwory typu czytankowego przewaznie ilustrujgce historie.

2. Nauka o jezyku zostata $cislej zespolona z
turg oraz z ¢wiczeniami w moéwieniu i pisaniu, niz to ma
miejsce w programie klas wyzszych gimnazjum dawnego typu.

pol
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3. Ujecie twdrczos$ci najwybitniejszych pisarzy oraz najwazniejszych proble-
moéw ideowych i artystycznych w ramach poszczegdlnych okreséw spotyka sie w
przytoczonych wyzej opiniach z powszechng afirmacja.

4. Zasada elastyczno$ci pogramu, odnoszaca sie nie tylko do wyboru materia-
tu nauczania, ale i sposobu jego realizacji (traktowania dzieta literackiego, rozwi-
jania poszczeg6lnych zagadnienn, metody nauczania) w wigkszosci opinii uwazana jest
za szcze$liwa inowacje dydaktyczna, z tym jednak zastrzezeniem, iz program
winien wustali¢ to minimum, ktére musi byé przero-
bione,

B. Mimo tych zalet program nauki jezyka polskiego trudny jest do zrealizo-
wania z nastepujacych plowodéw:

1. Zbyt wielkiego przeskoku miedzy tym, co moze da¢ nowe gimnazjum,
a tym, co pragnie osiggna¢ liceum,

2. Duzego zakresu syntetycznie ujetych zagadnien, ktérych opracowanie
—zgodnie z omawianym projektem programu — wymaga przerobienia tak pokaznej
liczby utworéw, iz musi wywotaé¢ przetadowanie materiatem
nauczania,

3. Nie uwzglednienia tych warunkéw, w jakich pracuje i dtugo jeszcze bedzie
pracowaé¢ dzisiejszy polonista (,niskie uposazenie nauczyciela,
uniemozliwiajgce mu zaopatrzenie sie choéby w skro-
mny, ale wtasny aparat naukowy" — dr.J. Wokulska - Piotrowi-
czowa; ubéstwo olbrzymiej wiekszos$ci bibliotek szkolnych).

C. Postulaty: 1 Rozbi¢ w programie (str.4—8) wielkie
syntezy — zaréwno w dziedzinie literatury, jak i jezyka — na takie czes$ci skta-
dowe, ktére by umozliwity nauczycielowi wybdér zagadnien; ustali¢ minimum w za-
kresie doboru tych zagadnien.

2. Ze wzgledu na nieréwnomierne wyposazenie poszczegélnych wydziatéow li-
ceum w godziny jez. polskiego (humanistyczny — 6, klasyczny — 4, pozostate — 3)
nalezy w nich przeprowadzi¢ gtebsze i wyrazniejsze zr6znicowanie programu, niz
to, ktére zostato sprecyzowane na str. 18— 19 (ob. Wydziat klasyczny, matematycz-
no-fizyczny i przyrodniczy) ]).

3. Utozyé¢ liste lektury w ten sposdb, zeby sie w niej wyrazity pewne
linie wychowawcze programu (dr. M. Reiter). Z tego stanowiska
nalezy skontrolowac¢ caty spis dziet, zwtaszcza literatury powszechnej, skad winno
sie usuna¢ takie utwory, jak np. Pani Bovary, Germinal, Czarodziejska Géra (Kom.
Ped. przy Zarz. Gt T. N. S. W., Koto w Sremie, Ketach, Nowym Saczu. Kom. Ped.
uwaza tez za niewskazane zbyt diugie utwory, n. p. ,Saga rodu Forsytéw", ,Jan
Krzysztof" i t. p.) 2.

4. Zharmonizowa¢ program liceurn z programem nowego gimnazjum przez

a) usuniecie z listy lektury liceum tych utworéw, ktére naleza do
lektury podstawowej nowego gimnazjum (o ile w liceum nie sa one konieczne
dla catoséci obrazu danej epoki),

b) zrewidowanie programu gimnazjum.

5. Okresli¢ liczbe obowiazujacych wypracowan.

6. Usunac niejasnoséci w szeregu sformutowan. N. p. na str. 3 w p. 5. ,Celéw
nauczania" nie wiadomo, co nalezy uwaza¢ za, ,Istotne wartos$ci polskiej kul-
tury narodowej"; niejasne jest sformutowanie na str. 4: ,Realizm obyczajo-
w y szlachecki i mieszczanski; na str. 5: ,Stosunek pierwiastka rozumowe-
go, uczuciowego i wyobrazeniowego w ekspresji jezykowej. Na str. 9 brak wyraznej
wskazéwki, w jakim zakresie w poszczegélnych wydziatach liceum przystuguje nau-
czycielowi wybér z lektury. Nik, t nie wie, ja, k traktowat¢ utwo -
ry wydrukowane kursywa. Zdanie: ,Na utwory wydrukowane kursywa

Y Odmienne stanowisko zajmuje jedynie dr. K. Krobicki, ktéry w opinii swej
domaga sie, by ,wspdlna, dla wszystkich jednaka podstawg wychowania miodego
pokolenia uczyni¢ nasz jezyk i literature ojczystg" i proponuje ,rzecz te zatatwic
kompromisowo": wszystkie wydziaty wyposazy¢ w 4 godz tygodniowo lekcji jez.
polskiego.

2 Szczego6towe zmiany, proponowane w wykazie lektury przez zebranie
Kol. Polonistéw w Kole Warszawskim T. N. S. W. zostang przestane do Wydz.
Progr. M-stwa.

Kol.
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nalezy zwréci¢ szczegdlna uwage”, mimo woli kojarzy je w umys$le nauczyciela
z dawng lekturg podstawowgag. Gruntowne za$ przerobienie wszystkich tych utwo-

row nie jest mozliwe, zwlaszcza w wydziale klasycznym, matem.-fizvczn i przy-
rodniczym.

Historia

Uwagi moje nalezy czyta¢ z programem w reku. Dotycza one w pierwszej
czeéci tych postanowien Programu, z ktérymi sie solidaryzuje, w drugiej — za-
strzezen.

Godze sie z Programem
1) na wprowadzenie historii jako obowigzkowego przedmiotu nauczania do wszyst-

kich czterech wydziatdw w obydwéch klasach;

2) na wszechstronne sformutowanie celéw nauczania historii;

3) na uprzywilejowanie w nauczaniu w poréwnaniu dt historii powszechnej —
historii polskiej, a w poréwnaniu do dawniejszych odtaméw historii powszech-
nej — czaséw najnowszych jako $cislej i bardziej bezposrednio zwigzanych
z dzisiejszym $rodowiskiem spoteczno-kulturalnym;

4) na celowe w tym zwigzku roztozenie materiatu miedzy obydwie klasy wszyst-
kich czterech wydziatéw (klasa | pora sie z niestosunkowo diuzszym odtamem
historii powszechnej i polskiej, poczawszy od starozytnoséci do potowy wieku
XVIII; klasa Il z niestosunkowo krétszym odtamem historii powszechnej i pol-
skiej do ostatnich czaséw);

5) na przewidziany w programie po poszczegdlnych wydziatach — tygodniowy
wymiar godzin (w wydziale humanistycznym, gdzie historia nalezy do t. zw.
podstawy wyksztatcenia — po 4 godziny na klase; w wydz. klasycznym, ktoéry
w szerszym zakresie przerabia historie starozytng — 4 godz. w klasie I, 3 godz. —
w IlI; w wydziatach matem.-fizycz. i przyrodniczym — po dwie godziny ty-
godniowo w obydwu klasach);

6) na nauczanie historii w uktadzie cyklowo-zagadnieniowym i na pielegnowanie
w ramach tych okreélonych pod wzgledem tematowym i czasowym zagadnien—
poczucia ewolucji dziejowej i znajomos$ci czynnikéw dziejowo-twérczych;

7) na zroézniczkowanie tych zagadnien wedtug réznych stron zycia (historia staroz.,
$§redniow. i nowozytna do potowy XVII w.), wzglednie na ujmowanie ich pod
réznym katem widzenia przy tym samym materiale faktycznym, czy wreszcie
probleméw pokrewnych przy odmiennym materiale faktycznym (historia pol-
ska, historia czasdéw najnowszych);

8) na przystosowanie liczby obowiazkowych do przerobienia zagadnienh do ty-
godniowego wymiaru godzin po poszczeg6lnych wydziatach (w wydziale huma-
nistycznym po 15 na klase; w wydziale klasycznym w Kklasie I— 16, w Kklasie
Il— 12; w wydziatach matem.-fiz. i przyrod. po 10 na klasg);

9) na potozenie nalezytego nacisku na pogtebienie i na samodzielng prace ucznia;
na zachowanie zwigzku przy przerabianiu zagadnien z celami, na pomoce nau-
kowe, czy wreszcie przygotowanie odpowiednie nauczyciela. (Por. uwagi).

Zastrzezenia: 1) Program okre$la w identyczny spos6b cele nauczania
historii we wszystkich wydziatach. Czy nie byto by wskazane tutaj przeprowadzenie
pewnej dystynkcji pomiedzy celami nauczania historii w wydziale humanistycznym
i klasycznym z jednej strony, a celami nauczania historii w wydziale matematyczno-
fizycznym i przyrodniczym — 2z drugiej strony. Wszak ciezar gatunkowy przed-
miotu jest tam i tutaj inny. Zrézniczkowanie to powinno dotyczy¢ nie tylko, jak
jest przewidziane —1lilo$ci wiedzy, czy zagadnien, ale zarazem poziomu ich ujmo-
wania, a nawet doboru materiatu. Czy nie wystarczyto by ograniczy¢ nauczania
historii w tych obydwu ostatnich wydziatach do samych wytacznie czaséw naj-
nowszych (od filozofii oSwiaty i oSwieconego absolutyzmu w gére), a w tych ra-
mach potozy¢ szczegdlniejszy nacisk na przerabianie zagadnien gospodarczo-
spotecznych.

2) Nie trafia mi do przekonania pozostawienie nauczycielowi swobody
boru zagadnien, choé¢by nawet w tak ograniczonej postaci, jak to przewiduje
Program. Na 80 przewidzianych w Programie na obydwa lata nauki we wszyst-
kich wydziatach — zagadnien z historii powszechnej i polskiej, przerabia nauczy-
ciel obowigzkowo w wydziale humanistycznym 30, liczac po 15 na klase, w wy-
dziale klasycznym w obydwu klasach 28; w wydziatach matematyczno-fizycznym

do-
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i przyrodniczym 20, po 10 na klase. Odrzuca tym samym w wydziale humani-
stycznym 50 z przewidzianych zagadnien, w klasycznym — 52, w matematyczno-
lzycznym i przyrodniczym az 60. Wedtug mojego zapatrywania powinny figuro-
waé¢ w Programie wytacznie zagadnienia obowigzkowe do przerobienia. Ich wyboér
powinien by¢ przeprowadzony $cisle i konsekwentnie wedtug jednej zasady selek-
cyjne], w tym wypadku wedtug ich blizszego i bardziej bezposredniego stosunku
do dzisiejszego os$rodka spoteczno-kulturalnego. Jezeli uczeh za posSrednictwem
historii ma sie w tej spdtczesnoséci wyznaé, to obowigzkowo powinien pozna¢ hi-
storie co najmniej w trzech cyklach zagacinien polityczno-ustrojowych, gospodar-
czo-spotecznych i kulturalnych, a nie w jakim$ jednym do wyboru nauczyciela po
pozostawionym Kkierunku.

3) Czy w zwiazku ze wzmiankowanymi wyzej celami poznawczymi historii
nie nalezato by starozytnosci rozpatrzy¢ pod katem widzenia wytgcznie samych
jednych zagadnien kulturalnych, a dopiero od wiekéw $érednich we wzmiankowa-
nych wyzej trzech kierunkach rozwoju dziejowego, w szerszym wzglednie wezszym
zakresie, stosownie dc tygodniowego wymiaru godzin.

4) Nauczyciel powinien dowiedzie¢ sie z Programu, kiedy w nauczaniu od
zagadnien z historii powszechnej ma przejs¢ do omawiania zagadnien historii pol-
skiej.

5) Program powinien zobowigza¢ nauczyciela do Zrédtowego przerobienia
jednego tylko zagadnienia, pozostawionego nauczycielowi do wyboru.

Troi. dr. Adam Ktodzinski (Krakoéw)

Jezyk niemiecki

Projekt programu liceum ogélnoksztatcacego zakreéla nauce jezykéw no-
wozytnych cele wysokie. Obok opanowania jezyka w takim stopniu,- aby uczen
moégt samodzielnie i doktadnie rozumieé¢ niezbyt trudny tekst literacki, popularno-
naukowy i dziennikarski, poprawnie wyrazi¢ zasadnicze mys$li w nim zawarte
i wypowiedzie¢ sie piSmiennie lub ustnie na tematy, zwigzane z materialem nau-
czania i z potrzebami zycia codziennego, program wymaga poznania najcharakte-
rystyczniejszych przejawéw kultury i zycia danego narodu w przesztosci i tera-
Zniejszosci, nabycia orientacji w podstawowych zagadnieniach jego zycia wspodt-
czesnego, poznania jego charakteru i umystowos$ci i uswiadomienia cech i warto-
éci wychowawczych jego kultury.

Wymaganie, aby szkota $rednia ogélnoksztatcaca doprowadzita miodziez do
praktycznego opanowania jezyka w zakresie wyzej podanym, jest od dawna usta-
lone, cho¢ do petnej poprawnos$ci we witadaniu jezykiem mtodziez dotyczas w szko-
le Sredniej na og6t nie dochodzita. Panuje tez powszechna zgoda co do tego, aby
w szkole $redniej zaznajomi¢ ucznia w zarysie z kulturg i zyciem obcego nardédu.
W ten sposdb okres$lono cele nauki w dawniejszym gimnazjum o$mioklasowym.
Nowe programy idg w tym kierunku jednak znacznie dalej od dawniejszych. Pod-
kre$laja one konieczno$¢ takiego dobierania materiatu i takiego os$wietlenia prze-
sztosci, aby da¢ mtodziezy zrozumienie sit dziatajagcych w spoteczenstwie dzisiej-
szym. Zadanie takte jest stuszne i moze by¢ do pewnego stopnia zrealizowane
w nauce historii i nauce o kulturze polskiej. Czy jednak w nauce jezyka nowo-
zytnego w liceum potrafimy doj$¢ do tego, aby da¢ miodziezy orientacje
wpodstawowych zagadnieniach ZzZycia wspoétczesnego
obcego narodu i doprowadzi¢ ja do poznania jego charakteru
iumystowoséci? Czy cel ten nie jest za wysoki? Niewatpliwie okolicznos$cio-
we uwagi z tej dziedziny przy lekturze odpowiednich dziet czy wyjatkéw, przysto-

sowanych do poziomu mtodziezy, sa pozadane. Inna jednak rzecz jest poruszaé
przy okazji tego rodzaju zagadnienia i budzi¢ dla nich zainteresowanie u m#o-
dziezy, a inna zada¢ ,poznania" i ,orientacji" w rzeczach tak trudnych, wyma-

gajacych gruntownych studiéw, gtebokiego doswiadczenia zyciowego i znacznie
wiekszej dojrzatosci umystowej, niz jg posiada¢ moze osiemnastoletni uczen licealny.
Zalecato by sie wiec cele nauki sformutowaé¢ nieco skromniej i realniej.

Materiat nauczania z zakresu zycia i kultury niemieckiej podany jest w pro-
gramie tylko w najogo6lniejszych zarysach ramowych: dla klasy | licealnej wybrane
momenty z zycia i kultury niemieckiej (z uwzglednieniem Austrii i Szwajcarii) od
czaséw najdawniejszych az do konca wieku XVIII, w klasie Il do czaséw obecnych.
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Momenty te pozna¢ ma uczeh w S$wietle utworéw pisarzy odnos$nej epoki oraz
dziet autoréw nowszych i najnowszych. Dla orientacji, jak materiat moze by¢
dobrany i o$wietlony, dodany jest ,Przyktad rozwiniecia programu". Przyktad
ten podaje najcharakterystyczniejsze zjawiska kultury niemieckiej w dziejowym
jej rozwoju i w mys$l zatozen, zawartych w celach nauczania, stara sie podkreslaé
w nich i ujmowa¢ syntetycznie to, co wptywato ksztattujaco na. ten rozwédj i w czym
dopatrzy¢ sie mozna istotnych cech psychiki niemieckiej. Spotykamy tu znéw caty
szereg zagadnien, z ktérych rozwiazaniem uczen licealny nietatwo da sobie rade.
Przytoczymy przyktadowo tylko niektére z nich: ,Krytyczne os$wietlenie pier-
wiastka germanskiego w kulturze niemieckiej zwtaszcza wspodtczesnej". ,Racjo-
nalizm i irracjonalizm jako dwa przejawy ducha niemieckiego”. ,Typ romantycz-
nego cztowieka jako przejaw jednej z cech charakteru narodowego niemieckiego".
.Walka o przyszto$¢ kultury niemieckiej pomiedzy kierunkiem klasycznym, hu-
manistycznym w duchu ideatdw germanskich a realistycznym"”. ,Problem stosun-
ku jednostki do zbiorowoéci w Niemczech i jego przeobrazenie na tle nowoksztal-
tujacych sie od potowy XIX w. az po dzien dzisiejszy stosunkéw gospodarczych
i spotecznych”. ,Ruch narodowo-socjalistyczny i jego odbicie w zyciu i kulturze".

Przyktad rozwiniecia programu nie jest wprawdzie obowigzujgcy, ma on jed-
nak da¢ nauczycielowi wytyczne, jak powinien dobiera¢ i ujmowac¢ materiat, aby
osiggna¢ cele, wskazane nauce jezyka nowozytnego. Nauka o kulturze nie ma
by¢ w mys$l programu jedynie nagromadzeniem szeregu wiadomos$ci podanych w po-
rzadku chronologicznym, lecz ma dawaé¢ tre$¢ ideowag i pozwala¢é na wysnuwanie
wnioskéw o charakterze bardziej syntetycznym. Z wymaganiem tym zgodzi¢ sie
trzeba catkowicie. Musimy jednak pamieta¢ i o tym, zeby tre$¢ nauki byta do-
stosowana do poziomu umystowego miodziezy. A czy zagadnienia w rodzaju tych,
jakie przytoczono wyzej, nie wyrastaja ponad ten poziom? Dazenie do syntezy
i do zetkniecia mtodziezy z wielkimi problemami jest og6lng tendencjg programoéw
licealnych (por. str. 9 i 10 Uwag wstepnych do projektéw programu nauki w liceum
og6lnoksztatcagcym). Nie tu jest miejsce dla zastanawiania sie nad tym, jak daleko
mozemy i$¢ w tym kierunku w przedmiotach takich jak jezyk polski, historia, za-
gadnienia zycia wspotczesnego. Nie mozemy jednak zapomina¢ o tym, ze na le-
kcjach jezyka nowozytnego mamy o tych rzeczach méwi¢ w jezyku obcym. Do
opanowania za$ jezyka w takim stopniu, aby dyskutowa¢ na tematy tak abstrak-
cyjne, trudno bedzie doprowadzi¢ mtodziez. Przeciez w zakresie opanowania je-
zyka program zada w liceum humanistycznym rozumienia tylko ,niezbyt trudnych"”,
a w innych wydziatach ,tatwych" tekstéw. Do tego tez celu powinien by¢ dosto-
sowany materiat nauczania.

W nauce o jezyku program kaze stusznie uwzglednia¢ tylko praktyczne po-
trzeby jezykowe. Okolicznosciowe o$wietlanie historyczne zjawisk jezykowych
w tym zakresie, jak to przewiduje program, moze by¢ bardzo pozadanym okrasze-
niem gramatyki. Stuszne zadanie, aby nauczanie gramatyki dato w wyniku usyste-
matyzowang cato$¢ w dziedzinie morfologii i sktadni, wymaga¢ bedzie opracowania
odpowiedniego podrecznik?, gramatycznego.

Celowo i dostatecznie wyczerpujagco omoéwione sa ¢wiczenia w moéwieniu
i pisaniu. W my$l tego, co powiedziano wyzej o celach i materiale nauczania,
mozna by jednak mie¢ zastrzezenia co do jednej z form ¢wiczen w moéwieniu, mia-
nowicie co do zorganizowanej dyskusji nad zagadnieniami moralnymi, spotecznymi,
naukowymi, estetycznymi i t. p.

Wyrazono powyzej obawy co do mozliwoséci realizacji celéw i niektérych
postulatéw z dziedziny materiatu nauczania i co do jakoséciowego ich ujecia. Nie-
mniejsze watpliwo$ci budza tez wymagania iloSciowe programu. Usystematyzo-
wane wiadomos$ci z zycia i kultury Niemiec bedzie uczen czerpat gtdwnie z wy-
piséw. Poza tym uczen przeczytaé ma w ciggu roku obowigzkowo w wydziatach
humanistycznym i klasycznym 3 — 4 dziel literackich i 1— 3 rozprawek popuiai-
no-naukowych, a w wydziatach matematyczno-fizycznym i przyrodniczym 1 — 2
dziet literackich i 2 — 3 rozprawek. Obowigzuje ponadto czytanie i omawianie
artykutéw z czasopism i prasy codziennej. Zalecona tez jest dobrowolna lektura
autorow wspoétczesnych. Czy wymagania te dadza sie urzeczywistni¢ i czy nie
przeciagza miodziezy? Doitychézasowe programy gimnazjalne przewidywaty dla
klasy VII i VIII poza czytaniem wypiséw i czasopism obowigzkowa lekture 1— 2
arcydziet literatury. A przeciez miodziez szta do klasy VII z sze$cioletnim przy-
gotowaniem z jezyka obcego, a do liceum poéjdzie z przygotowianiem czteroletnim.
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Nowe programy stawiaja tez znacznie wieksze zagdania przed nauczycielem
oiz programy dotychczasowe. Bedzie on musial zuzy¢é duzo czasu na dobranie od-
powiedniego materiatu, na przygotowanie sie na lekcje, na uzupetnienie wiedzy,
zdobyte) na uniwersytecie. Wiecej tez niz dotychczas ma poprawia¢ zadah pi-
$miennych: 6 dtuzszych klasowych i 4— 6 dtuzszych domowych.

Dochodzimy wiec do wniosku, ze projekt programu jezykéw nowozytnych
wymaga dos$¢ daleko idacej rewizji. Wskazane byto by w sformutowaniu celéw
nauki i wytycznych dla sposobu ujmowania materiatu przystosowa¢ program wie-
cej do poziomu umystowego mtodziezy licealnej, a wymiar materiatlu ograniczy¢
tak, aby uczen mogt go przerobi¢ doktadnie. Straci na tym moze efektownos$¢
programu, ale zyska niewatpliwie rzetelnoé¢ i gruntowno$¢ pracy, a takze jej wy-
niki realne.

J. Szwemin (Poznan)

Zagadnienia zycia wspoiczesnego

Program zostat rozpatrzony na posiedzeniu Sekcji Pedagogicznej T. N. S. W.
na podstawie referatu kol. dr. Antoniego RynieWicza. Uchwalono nastepujace
wnioski:

1) Nowa nazwa przedmiotu jest przesadna, za szeroka, gdyz caty szereg pro-
bleméw nie jest i nie moze by¢ objetych programem, cho¢ one wtasdnie stanowia
najbardziej ciekawe zagadnienia zycia wspoétczesnego (kwestie religijne, filozoficzne,
moralne, naukowe, z dziedziny teorii fizyki, chemii i t. d.). Czy nie bytaby stusz-
niejsza nazwa skromniejsza, np. nauka obywatelstwa.

2) Natomiast same ,cele nauczania" sg rozumnie i wcale umiarkowanie okre-
Slone.

3) Ogodlnikowos¢ i elastycznoéé, cechujgca programy wszystkich przedmiotéw,
wystepuje w tym przedmiocie, par excellence bardzo rozlegtym, w sposéb wyjat-
kowo wyrazisty. Pozostawienie takiej szerokiej swobody przy nauczaniu przed-
miotu majgcego na celu ,wyrobienie czynnej postawy wobec otaczajgcej rzeczywi-
stosci” moze okazac¢ sie w wielu wypadkach niebezpieczne.

4) Powazne obawy budzi wysunigcie na pierwsze miejsce ,obserwacji i po-
znawania S$rodowiska lokalnego i t. d.". Przy dzisiejszym zupetnie stusznym na-
stawieniu, by opiera¢ wszystkie wnioski na podstawie obserwowania rzeczywisto-
éci, wysuniecie metodyczne obserwacji przy nauczaniu zycia wspoétczesnego wyda-
waé sie moze teoretycznie usprawiedliwione. W praktyce jednak nalezy obawiac
sie, ze uczniowie szkoty Sredniej nie dorosli do obserwowania systematycznego zja-
wisk socjologicznych, wtasnie najtrudniejszych do obserwowania. Metoda ta daleka
jest od nalezytego przeprowadzenia nawet w seminariach uniwersyteckich. Wyma-
ga ona réwniez pokonania wielu trudnosci czysto materialnych.

5) Poniewaz licea znajduja sie tylko w miastach, obserwacja $rodowiska lo-
kalnego i jej omawianie, zajmujgce bardzo wiele czasu, bedg odnosity sie do miast,
przez co musi ucierpie¢ poznanie zagadnien wiejskich mimo charakteru rolniczego
Polski.

6) Przy wyliczaniu najwazniejszych zagadniern zostaly opuszczone pewne wa-
zne rzeczy, jak np. pienigdz, gietda, zasadnicze pojecia prawne, komunikacje, po-
trzeba motoryzacji.

7) Jak bardzo wysoki jest caty ton programu, to $wiadczy koncowa uwaga,
ze byto by pozadane, by przedmiotu tego uczyli dwaj nauczyciele, w klasie | nau-
czyciel o wyksztatceniu geograficzno-gospodarczym, w klasie Il o wyksztatceniu
prawno - socjologicznym. Jest to juz zupeilne nieliczenie sie z rzeczywistoscia.

8) Trzeba jednak przyznaé, ze autor sam zdaje sobie sprawe z powyzszych
trudnosci i przewiduje, ze najczesSciej nauka bedzie musiata odbywac sie przy po-
mocy dawnych metod.

Nalezy witec program sprecyzowac¢ o wiele wyrazniej, liczac sie bardziej z rze-
czywisto$cia: zasobem i jakosécia sit nauczycielskich, stosunkowo niskim jeszcze
poziomem intelektualnym uczniéw szkoty Sredniej, ograniczong iloscig czasu i trud-
nosciami materialnymi. Program w tej formie, wyjakiej podaje projekt, zastuguje
jednak na wyprébowanie. Nauczyciele, wybitni fachowcy, powinni na wtasna pro-
$be otrzymywaé¢ indywidualne pozwolenia na przeprowadzanie préb w tym Kkie-
runku; dopiero doswiadczenia dokonane w kilkunastu liceach moga da¢ istotne pod-
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stawy do osadzenia, ile da sie zrealizowa¢ tak z samego programu, jak i wskazé-
wek metodycznych.

Krétkie uwagi pochlebne o konstrukcji programu wyrazajag Kota w Ketach,
w Jarostawiu i w Nowym Sgczu. Koto Lubelskie uwaza, ze przy omawianiu ob-
serwacji srodowiska za mato podkreslono jego role w caloksztatcie zycia panstwo-
wego, ze rola wsi, jako najbardziej statego czynnika zbiorowego, zostata za mato
uwydatniona i ze razi brak zagadnienia kultury zycia zbiorowego, a nade wszystko
panstwowego.

Koto w Czestochowie podkresla silnie zbyt wysoki poziom wymagan i wyni-
kajace z tego niebezpieczenstwo dyletantyzmu. O systematycznej obserwacji $ro-
dowiska lokalnego wyraza sie referent w ten sposéb: ,Jest to praca odpowiednia
dla seminariéw geograficznych na uniwersytecie, lecz nie dla szkoty $redniej. Skad
nauczyciel, skad uczen ma czerpa¢ do tego zrédta? Czy instytucje publiczne, sa-
morzadowe, czy prywatne zechca na kazde zadanie ucznia, czy nawet nauczyciela
udziela¢ potrzebnych informacyj? Czy uczen, wzglednie nauczyciel bedzie miat
czas na solidne opracowanie tak powaznych zagadnien? Przeciez, gdyby nauczyciel
chciat opracowac¢ pierwsze zagadnienie, musiatby wytgcznie poswieci¢ na to mini-
mum rok pracy, nie zajmujac sie nauczaniem, ni wychowaniem, ni praca spo-
teczna”.

Sprawy emerytalne

Na tamach ,Przegl. Ped." sprawy emerytalne byty juz niejednokrotnie poru-
szane, a to zaréwno w celach informacyjnych, jak i celem ustosunkowania sie
dc zamierzeh z tej dziedziny w sferach rzadowych lub parlamentarnych. Obecnie
znajdujemy sie w fazie wyczekiwania, jakie losy spotkaja projekt noweli, wnie-
sionej do sejmu przez posta Ostafina, dotyczacy zmiany dekretu z dnia 22-XI 35 r.—
albowiem projekt ten, przeszediszy przez sejm, catkiem niespodzianie zostat zdy-
skwalifikowany przez plenum senatu i odestany do jego komisji budzetowej. Nalezy
tez przypuszczaé, ze wejdzie on pod obrady ciat ustawodawczych podczas najbliz-
szej sesji nadzwyczajnej.

Rola T. N. S. W. nie sprowadza si¢ tutaj jedynie do funkcyj informacyjnych,
organizacja nasza bowiem stoi blisko wtasciwych spraw przez nalezenie do Og.
Zrzeszenia Zwigzkow i Stow. Pracownikéw Panstw, i Komun. Na tym terenie
wspoétpracuje ona ze Zwigzkiem Polsk. Zrzeszen Emer., reprezentowanym tam
przez Stowarzyszenie Emerytow w Warszawie — stanowiace faktycznie centrale
wymienionego Zwigzku, jako majace siedzibe w stolicy. Stowarzyszenie Emerytéw
w Warszawie solidnie i z catym oddaniem prowadzac swe agendy i nie zbaczajac
z linii, wytknietej dla obrony praw emerytéw, prowadzi dziat emerytalny w ,Biu-
letynie Urzedniczym". W ostatnim jego dodatku emerytalnym (nr. 17) podany
zostatl catkowity tekst wyzej wymienionego projektu noweli, zaopatrzony w szcze-
gétowe uwagi krytyczne. Wykazujg one bardzo powazne jego usterki tak pod
wzgledem kodyfikacyjnym, jak i rzeczowym oraz ostrzegaja przed wprowadzeniem
projektowanych zmian (np. do art. 25 ust. emer.), jako pozbawiajacych emerytéw
praw nabytych i podwazajacych zasady praworzadnosci.

Tamze znajdujemy fachowe obiektywne i szczeg6towe sprawozdanie ze
wspomnianej juz w nr. 6 ,Przeg. Ped." ksigzki prof. Michalskiego o zagadnieniu
emerytalnym. W sprawozdaniu tym przytoczone sg stamtad interesujace a zara-
zem b. smutne dane statystyczne z naszej praktyki emerytalnej’, stwierdzajace
m. in. ze w okresie 1924 — 36 r. liczba urzednikéw, spensjonowanych w Polsce,
zwiekszyta sie pieciokrotnie, tych za$ najmiodszych, t. j. pochodzacych jedynie
ze stuzby polskiej, az siedmiokrotnie (specjalnie w zakresie stuzby wojskowej
cyfry te sa jeszcze wyzsze). Prof. Michalski — zgodnie z taz recenzja — wska-
zuje, ze nasze place urzednicze a tym bardziej emerytalne nalezg do najnizszych
w Europie. Nawotujac do radykalnych zmian w systemie polityki personalnej,
przypomina on, ze emerytura jest uposazeniem zastuzonym, nie moze by¢ przeto
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poczytywana ani za dar z laski, ani za jatlmuzne; nie moze by¢ traktowana jako
perpetuum md'bile.

W oczekiwaniu ponownego wejscia pomawianej sprawy nha porzadek obrad
parlamentarnych, Zwigzek Zrz. Em. opracowat obszernie uzasadniony witasny pro-
jekt noweli emerytalnej, bardziej odpowiadajacy interesom emerytéw a zarazem
uwzgledniajacy konieczno$ci budzetowe skarbu i zamierza w odpowiedniej chwili
poda¢ go do wiadomosci czynnikéw kompetentnych.

Pt.

Komunikaty Zarzadu Giéwnego T. N. S. W.

Posiedzenie Wydziatu Zarzadu Giéwnego w dniu 29 kwietnia b. r.

1) Wystuchano sprawozdania Prezydium, ktére przedstawit kol. R. Man-
kowski.

2) Uchwalono wnioski na plenarne posiedzenie Zarzadu G#téwnego, doty-
czace organizacji Walnego Zgromadzenia.

3) Uchwalono propozycje w sprawie przysztego skladu Zarzadu Gidwnego
i wybrano kol. M. Tazbira delegatem Wydzialu do Komisji Matki.

Posiedzenie petnego Zarzadu Giéwnego w dniu 2 maja b. r.

1) Wystuchano sprawozdania prof. dr. B. Nawroczyriskiego z prac Komisji
pedagogicznej Zarzadu Gidéwnego T. N. S. W. w sprawie programu liceéw ogélno-
ksztatcacych i uchwalono wnioski zgtoszone przez Referenta przekaza¢ Komisji
pedagogicznej Walnego Zgromadzenia.

2) Przyjeto do wiadomos$ci sprawozdanie kol. R. Mankowskiego w sprawie
rozdziatu prac Komisyj Walnego Zgromadzenia i powierzono przewodnictwo Ko-
misji budzetowo-organizacyjnej kol. A. Schmidtowi, skarbnikowi Okregu Poznan-
skiego, Komisji szkolnictwa panstwowego, kol. d-rowi K. tuczewskiemu, pre-
zesowi Okregu Poznanskiego, Komisji szkét prywatnych i komunalnych kol. wiz.
K. Morawskiemu z Warszawy i Komisji pedagogicznej kol. dyr. J. Wadze z Kra-
kowa.

Posiedzenie peilnego Zarzadu Gitéwnego T. N. S. W. w dniu 3 maja b. r.

Przewodniczyt p. Prezes prof. dr. W} Tatarkiewicz.

1) Ukonstytuowano Prezydium Zarzadu Gidwnego w nastepujacym skladzie:
wiceprezesi: Stefan Kwiatkowski, dr. Tadeusz Mikutowski i Bolestaw Pochmarski,
skarbdik Wtadystaw Kopczewski, zastepca Piotr Halfter, sekretarz generalny Ro-
muald Mankowski i zastepca Szymon Poradowski.

2) Przeprowadzono szczegétowa dyskusje organizacyjng i udzielono odpo-
wiednich instrukcyj prezesom Okregow.

TRESC Nr. 34: Parki Narodowe {K. T> L.) z 4 il. — W ja-

I S K R Y ki sposéb las zdobywa nowe tereny? (tVt. Lindemann) —
. W prasie hydraulicznej (W. (j) z 2il. Majéwki ongi$ (H. D.

POWINNY Inyc P Y I 0 ! gis ( )

W KAZDEJ KLASIE
WARSZAWA XXII

— Listy z przed wiekéw i ,wstonszka“ w krélewskich wtosach

(77. Duninéwna) z 2 il.— Warto zobaczy¢ — Gazetka (Liczby

o polskim lesie — Polskie kroki dyplomatyczne. — Uci$nione
UL. FILTROWA Nr. 75 dyktatury — Warto przeczytac

ZADAJCIE BEZPLATNYCH NUMEROW OKAZOWYCH DLA ROZDANIA MLODZIEZY
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Sezon letni w Krynicy i Ortowie Morskim

Sezon letni w domach wypoczynkowych T. N. S. W. w Krynicy
i Ortowie Morskim bedzie otwarty w drugiej potowie czerwca. Warun-
ki pobytu zaréwno w Tenesdwce, jak Zamku wynosi¢ bedg za mieszka-
nie od 1 ztotego 50 gr. do 2 zt. 30 gr. od osoby, w zaleznosci od pokoju
(zwtaszcza w Tenesowce) i liczby os6b w pokoju, tgcznie z posciela,
bielizng poscielowg i oswietleniem. Warunki utrzymania catodzienne-
go, pizy czym positek podawany jest trzy razy dziennie, wynosi¢ beda,
lak jak w roku ubiegtym 3 ziote 80 groszy dziennie od osoby, o ile ko-
szty utrzymania pozostang na obecnym poziomie. Cztonkowie T.N.S.W .,
chcacy zarezerwowacd sobie pokéj na caty sezon letni lub czes¢ sezonu
w Ortowie Morskim, winni nadesta¢ swe zgtoszenia do Zarzadu Gtow-
nego przed 1 maja r. b.,, zaznaczajac: 1) na jaki okres czasu chcg miec¢
zarezerwowany pokoéj, 2) dla ilu oséb ma by¢ przeznaczony pokdj,
wzglednie pokoje, 3) czy chca korzysta¢ na miejscu z catodziennego
utrzymania, czy tylko ze $niadan. Zgtoszenia do Teneséwki w Krynicy
prosimy przesyta¢ bezposrednio w tym samym terminie pod adresem:
proi. Jan Sliwa, Muszyna, willa Modrzew. W odpowiedzi na zgtoszenie
podamy szczegotowe obliczenie kosztéw pobytu i ci cztonkowie, ktorzy
wptacg w podanym w odpowiedzi terminie nalezng sume za mieszkanie
(optate za utrzymanie kazdy z cztonkéw reguluje na miejscu), moga li-
czy¢ na to, ze pokéj dla nich zostat zarezerwowany. Spo6znione zgtosze-
nia beda uwzglednione tylko w razie dysponowania wolnymi pokojami.

Letnia Kolonia Nauczycielska nad morzem

Zarzad Kota Warszawskiego T.N.S.W. organizuje w r.b. kolonie
dla nauczycieli i ich rodzin w Ostrowie pod Jastrzebig Gora
(poczta Karwia).

Koszt utrzymania, wraz z mieszkaniem zbiorowym (okoto 6 oséb
w duzym pokoju), wyniesie 2 zt. 50 gr. dziennie od osoby. Osoby
nie bedace cztonkami T.N.S.W., ani nie nalezace do najblizszej
rodziny cztonkow, ptaca 10°/0 wiecej. Cena oddzielnego pokoju
za catly sezon wynosi okoto 100 ziotych.

Zapisy przyjmuje sie w Kole Warszawskim T.N. S.W.: War- .
szawa. Bracka 18 m. 4, w poniedziatki, srody i pigtki od godziny
19 do 20. Wszelka korespondencje w zwigzku z zapisem (wraz
ze znaczkiem pocztowym na odpowiedz) nalezy kierowa¢ pod
powyzszym adresem z adnotacjg ,Kolonia Nauczycielska”.

Kolonie dla mitodziezy szkét srednich nad morzem

Komisja Kolonii donosi, ze prace nad zorganizowaniem zycia m#todziezy nad
morzem sa w petlnym toku. Juz rozestano do wszystkich szkét afisze, przynoszace
blizsze dane o koloniach. Kolonie trwa¢ beda, jak zwykle, 6 tygodni i dzielg sie

na dwa okresy: | okres od 30 czerwca do 21 lipca — Il okres od 22 lipca do 12
sierpnia. Jak z tego wida¢, mozliwy jest wyjazd na 3 tygodnie lub na caly czas
kolonii. Bytych uczestnikéw kolonii czeka szereg mitych niespodzianek, jak: elek-

tryczno$¢ i radio. Rozklad dnia przewiduje plazowanie, kapiele w morzu, sporty
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morskie, gry towarzyskie, zabawy, wycieczki ladowe i morskie i t. p. Oplata wraz
z podrozg z Warszawy nad morze i z powrotem za jeden okres — 70 zi., za oba
okresy 125 zt. 1lo$¢ miejsc Scisle ograniczona! Nalezy sie przeto zgtasza¢ jak
najpredzej, gdyz ostateczny termin uptywa 20 czerwca i po tym terminie moga by¢
przyjmowane zgtoszenia tylko w razie wolnych miejsc. W koloniach moze wziag¢
udziat tylko mtodziez chrzes$cijanska.

Cztonkowie T. N. S. W. proszeni sa o propagowanie kolonii na terenie szkot,
w ktérych pracuja, a takze o wczeéniejsze zgtaszanie swoich dzieci.

Szczego6towe prospekty wysyta Komisja Kolonii Okregu Warszawskiego T. N.
S. W [Warszawa, Bracka 18, m. 4)

Kronika

Muzyczne kursy wakacyjne dla nauczycielstwa

Liceum Krzemienieckie organizuje dorocznym zwyczajem (od 1928 r.) w okre-
sie 5.VII — 7.VIII kursy Muzycznego Ogniska Wakacyjnego, kierowane przez prof.
Br. Rutkowskiego.

Kursy majg na celu ksztatcenie muzyczne nauczycielstwa szkdt ogdlnoksztat-
cacych i obejmuja: 3 kursy $piewu — z programem W. K. N. (nizszy, $redni i kon-
cowy) wraz z dodatkowg naukag gry na fortepianie i skrzypcach, kurs dla kierowni-
kow wotynskich chéréw ludowych oraz kurs teatru szkolnego.

Prelegentami kurséw przewaznie sa profesorowie Panstw. Konserwatoriow
muzycznych (K. Sikorski, Wt. Raczkowski, T. Prejzner, T. Ochlewski i inni).

Podczas trwania kurséw organizowane sa bezptatne audycje-koncerty oraz
wycieczki do malowniczych okolic.

Z nauki zazwyczaj korzysta, ze wzgledu na szczupto$¢ miejsca, 200 stuchaczy
z catej Polski.

Zapisy przyjmuje i informacji udziela Dyrekcja Muz. Ogn. Wakac.
w Warszawie, ul. Szkolna 8 m 10

Nowe wydawnictwa
Programy licealne

W Panstwowym Wydawnictwie Ksigzek Szkolnych ukazaty sie projekty pro-
gramoéw nauki w liceach ogélnoksztatcacych. Projekty skompletowane sga wedtug
wydziatéw (humanistyczny, klasyczny, matematyczno-fizyczny i przyrodniczy). Ce-
na kompletu dla pojedyriczego wydziatu 2.50.

Wydawnictwo Naukowego Towarzystwa Pedagogicznego;

Spoteczne przyczyny powodzen i niepowodzen szkolnych Praca z pedagogiki
spotecznej pod redakcja H. Radlinskiej. 1937. Str. 504.

Swia'; i Zycic

Ukazat sie juz zeszyt Il i Il tomu V zarysu encyklopedii ,Swiat i Zycie®
(Ksigznica-Atlas). Jak wiadomo, tom V stanowi dalszy ciag i konieczne uzupetnienie
czterech pierwszych tomoéw tego pozytecznego wydawnictwa. Cztery pierwsze tomy
zawieraly mianowicie artykuly syntetyczne ze wszystkich dziedzin wiedzy, zycia
: kultury, tom V zawiera krétkie wzmianki informacyjne (z ktérych kazda jest jed-

nak catoscig), tak iz stanowi Todzaj matej encyklopedii podrecznej, zaopatrzonej
do tego w bardzo szczeg6towy indeks do czterech pierwszych tomow.

Alan Dane: tatwa ekonomika. Przetozyt W. Skrzywan. llustr. W. Barto-
szewicza. Str. 216. ,bLatwa ekonomika“ A. Danea nosi w oryginale tytut ,Ekono-
mika dla chtopcéw i dziewczat". Ksigzka ta istotnie — bawigc — wprowadza mto-
dziez w $wiat mys$li ekonomicznej. Przedmiot wyktadu obejmuje zakres ekonomiki
dla laikéw; (Wydawnictwo Ksigznicy-Atlasu).
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B. Wisniewski: ,,Mysli wybitnych Polakéw o morzu". Grudzigdz, 1937. Na-
ktadem autora. Teka z 10 drzeworytami. Cena wraz z przesytkg zt. 7.75. (Do na-
bycia u autora: Grudzigdz, ul. J. Pitsudskiego 58).

Artysta-grafik Bogustaw Wisniewski wydat w ozdobnej tece (42X56 cm.) 10
drzeworytéw, zawierajacych mys$li wybitnych Polakéw o morzu. Autor postarat sie
zaréwno o dobdr nazwisk jak i my$li. Z poszczegdlnych plansz tego tadnego i aktu-
alnego wydawnictwa przemawiaja do nas stowami przepojonymi umitowaniem mo-
rza nasi mezowie stanu, przedstawiciele kos$ciota, armii, literatury i nauki. Sentencje
stanowia pewnego rodzaju dekalog, totez tres$¢ ich powinna sta¢ sie wtasnosécig du-
chowa kazdego Polaka. Na plan pierwszy wysuwaja sie tu hasta poswiecone obro-
nie naszego morza i ,cudownemu miastu“ Gdyni.

Kazda z mys$li ujeta zostata w oryginalna oprawe dekoracyjna, na ktérg skta-
daja sie rézne odpowiednio dobrane motywy morskie. Drzeworyty moga zawsze
znalez¢ zastosowanie praktyczne i bedg niewatpliwie estetyczng a zarazem ksztat-
cacg ozdoba sal szkolnych, rozmaitych urzeddéw, Swietlic i t. p. Szczeg6lng ustuge
moga odda¢ jako materiat propagandowy i dekoracyjny w czasie réznych uroczy-
stos¢: morskich.

Prof. T. Morawski.

Szober Stanistaw: Stownik ortoepiczny. Jak méwi¢ i pisa¢ po polsku.
Zeszyt 111, 96 stron. Wydawnictwo M. Arcta. Warszawa, 1937. Cato$¢ obejmie
6 zeszytéw. Wyjdzie do wrze$nia 1937 r. Cena w prenumeracie zt. 22.20, czyli
zt. 3.70 za zeszyt (z przesytka zi. 3.95). W swym ciekawym i bogatym materiale
zawiera wszelkie zagadnienia odnoszace sie do poprawnosci jezyka, a précz tego
ciekawe artykuly gramatyczne o nazwiskach (nazwiska polskie i obce, ich zakon-
czenie, odmiana, tworzenie nazwisk zon i cdérek), o nazwach geograficznych, na-
zwach miejscowosci, mieszkancéw, o nazwach pieniedzy, tancéw, towarzystw za-
konnych i t. p.

CO ZAPEWNIA WKEADCOM OSZCZEDNOSCIOWYM

K.K.O. viastast WARSZAWY

TRAUGUTTA 5, BIELANSKA 8, TARGO WA G5, BAGATELA 14

1. stuprocentowe bezpieczenstwo i terminowy zwrot wktadéw, gwarantowane:
a) kapitatami witasnymi, aktywami Kasy, rezerwami iostrozng gospodarka
Kasy, b) catym majatkiem Gminy m. st Warszawy (727 milionéw z1t) i jej
dochodami (ok.90 milionéw rocznie), c¢) Funduszem Gwarancyjnym K.K.O,

2. ustawowo zapewniona tajemnice wktadow.

korzystng stope procentowa,

oprocentowanie liczone za caty czas, od nastepnego dnia po wptacie do

dnia wyptaty wkiadu,

5. dwukrotne w ciggu roku dopisywanie procentéw do kapitatu, dokony-
wane w ksigzeczkach odrecznie po ich przedstawieniu, poczynajac juz
od 2 stycznia i 1 lipca.

6. moznoé¢ lokaty uciutanej kwoty w ztotych w ziocie.

7. zwolnienie odsetek od wktadéw od podatku od krpitatéw i rent.

8. prawo sktadania ksigzeczek oszczednoséciowych K.K O miasta st. Warszawy
w urzedach i przedsiebiorstwach na kaucje i wadia na réwni z gotéwka.

9 prawne zwolnienie od egzekucji wkiadu na ksigzeczce do sumy 2 500 zt.,

10 swobodny wybo6r ksigzeczek: a) imiennych, b) na okaziciela, c) za hastem,

11. mozno$¢ otrzymania pozyczki na dogodnych warunkach,

12. ochrone kapitatu przed pozarem, kradziezag i t. p.

13. niezalezno$¢ osobista i podstawe dobrobytu,

14. rozw6j gospodarczy Stolicy oraz niezalezno$¢ ekonomiczng Kraju.

WKEADOW PONAD 120 MILIONOW ZEOTYCH

»w
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Zagraniczna wycieczka T. N.S. W.

Koto Warszawskie T. N. S. W., zgodnie z zyczeniem wielu kolegéw, organizuje
w sierpniu b. r. 11-dniowg wycieczke do Paryza
na Miedzynarodowa Wystawe Sztuki i Techniki
potaczong ze zwiedzaniem Brukseli, Paryza i Berlina.

Wyjazd z Warszawy nastgpi 11 sierpnia b. r. o godz. 21.50. Program obejmie
1 dzien pobytu w Brukseli, jeden dzien w Berlinie, pozostaty czas — w Paryzu.
Organizacje wycieczki powierzono Swiatowej Organizacji Podrézy
Wagons-Lits/Cook.

Koszt udziatu, obejmujacy: 1) przejazd kolejg w kl. 11l na przestrzeni Zbaszyn
Gr, P. — Bruksela — Paryz — Berlin — Zbaszyn Gr. P. 2) hotel i utrzymanie w/g
programu w Brukseli w pokojach 2-osobowych, 3) hotel i utrzymanie w/g programu
w Paryzu w pokojach 2-osobowych, 4) hotel i utrzymanie w/g programu w Berlinie
w pokojach 2-osobowych, 5) zwiedzania autokarem w Brukseli, Paryzu i Berlinie
w/g programu, 6) legitymacje wystawowa, 7) przewiezienie z dworcéw do hoteli
i z powrotem, 8) 5 biletow wstepu na. wystawe i przejazdy Metro, 9) ustuge i po-
datki.—wyniesie od osoby zt. 325.—. Doptata przy przejezdzie Il kl. na catej prze-
strzeni zi. 65.—= Kosztorys przewiduje pobyt w matych hotelach - pensjonatach.

Uczestnicy korzystajag na podstawie legitymaciji
wystawowej z 33% znizki na P. K. P. przy przejezdzie od
miejsca zamieszkania do Zbaszynia Gr. P. i z powrotem.

Kwotg zt. 325 Biuro Cook'a nie objeto paszportu i zakupu dewiz, poniewaz
brak dotychczas zarzadzenia wykonawczego Rzgdu w tej sprawie. Cena zbioro-
wego paszportu ulgowego, ktéra bedziemy mogli ustali¢ w nastepnym komuni-
kacie, wyniesie okoto 50 zt. od osoby. Nadto nalezy wptaci¢ zIl. 3 na koszty orga-
nizacyjno-kancelaryjne W wycieczce poza cztonkami T. N. S. W. moga wziac
udziat tylko osoby przez nich polecone.

Do uzyskania paszportu zagranicznego uczestnicy wycieczki winni przygoto-
wac i przesta¢ pod adresem Zarzadu Kota Warszawskiego T. N. S. W. (Bracka 18)
wcigguczerwcab. r. nastepujace dokumenty: 1) dowdd osobisty z poswiadczo-
nym obywatelstwem lub stary paszport zagraniczny, 2) po$wiadczenie zamieszka-
nia, wydane przez Gmine lub Magistrat (wydziat ewidencji ludnosci), 3) cztery fo-
tografie, 4) ksigzeczke wojskowg (do lat 50), oficerowie rezerwy zezwolenie P.

K U. (Uwaga: legitymacje urzednicza nadesta¢ przed 20 lipca). Mtodziez
tylko metryke i zezwolenie ojca na wyjazd za granice. Chtopcy zarejestrowani
wojskowo — dowdd rejestracji. — Celem uzyskania wizy w Konsulacie Francu-

skim nalezy przedstawi¢: 1) $Swiadectwo zamoznos$ci z okre$lonym doktadnie do-
chodem miesigcznym wydane przez pracodawce, z zapewnieniem, ze po powrocie
nauczyciel bedzie w dalszym ciggu pracowat; 2) dla nauczycieli panstwowych
wystarczy legitymacja wydana przez odno$na wtadze; 3) zony uczestnikéw musza
przedstwi¢ $wiadectwo zamoznosci swych mezéw, dzieci natomiast — $wiadectwo
zamoznos$ci ojcéw.— Jak najrychlej nalezy przesta¢ pod adresem prezesa Kota War-
szawskiego T. N. S. W., kol. M. Tazbira, pismo z zapewnieniem wziecia udziatu
w wycieczce. Do 20 czerwca b. r.wptacié¢w kasie Kota Warszawskiego T. N.
S, W. lub przez P.K.O. (wtasciciel konta: T-wo Nauczycieli Szkét Sr. i W. Koto War-
szawskie. Wycieczka dc Paryza, Nr. 9102) z+. 100 (sto) dla zapewnienia
sobie paszportu i hoteli. Pozostatag sume nalezy uregulowaé¢ do 15 lipca. In-
formacji udziela Biuro Kota Warsz. T.N.S.W, (Bracka 18 m. 4. godz. 18— 20). Kol. M.
Tazbir przyjmuje w lokalu T. N. S. W. w sprawach zwigzanych z wycieczka
w godz. 20 — 21 (wtorki, $rody, czwartki). Szczegétowy program wycieczki zo-
stanie opublikowany w nastepnym komunikacie. Na razie podkres$lamy tylko, ze
program ten obejmuje Bruksele i wytagcza spedzenie w po-
ciggu dwu nocy z rzedu, co na o0gd6t cechuje inne podob-
ne wyciecz/ki przy przejezdzie z Warszawy do Paryza.

Prenumerata z prze«.: rocznie 6 zt, pétrocznie 3.60. Nr. pojed. 50 gr. O gtoizenia '/, »tr. 120z¢, Im/m80gr.
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Optata pocztowa uiszczona ryczattem.



