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-Wzgledy pedagogiczne“

Ustawa z dnia 11 marca 1932 r. o prywatnych szkotach oraz za-
ktadach naukowych i wychowawczych jest w tej chwili dopiero w trak-
cie realizacji. Interpretacja wielu jej postanowien nie jest jeszcze
definitywnie ustalona, dlatego tez nauczycielstwo szczegdlnie zywo
zainteresowane jest rozstrzygnieciami Najwyzszego Trybunatu Admi-
nistracyjnego w tej dziedzinie. Jedno z takich rozstrzygnie¢ ponizej
przytaczamy.

Jak wiadomo ustawa zawiera rozliczne przepisy, majace na celu
umozliwienie wladzom oswiatowym niedopuszczenia do szkoty pry-
watnej dyrektoréw i nauczycieli niepozgdanych pod wzgledem dydak-
tycznym i wychowawczym. Tak np. ustawa dozwala witadzom szkol-
nym nie dopusci¢ do nauczania lub usuna¢ ze szkoty jednostki nie po-
siadajgce przepisanej kwalifikacji zawodowej (art. 6 ust. 1). Powts-
re moze wiadza szkolna zazgda¢ od kandydata pismiennego Swiadec-
twa moralnosci lub lojalnosci panstwowej (art. 6 ust. 3). Wreszcie
wiladza szkolna moze nie dopusci¢ do nauczania (art. 6 ust. 4) ze
~wzgledéw pedagogicznych”, albo nawet zazgda¢ usunigcia dyrektora
lub nauczyciela, ,jezeli uzna, ze ten:

a) wywiera na miodziez szkodliwy wptyw pod wzgledem wy-
chowawczym,

b) nie przestrzega obowigzujacych przepiséw i postanowien sta-
tutu szkoty,



c) winien jest razgcego zaniedbania obowigzkéw dyrektora, Kie-
rownika lub nauczyciela”, (art, 7, ust. 1).

Z obszernych tych petnomocnictw witadze szkolne dotychczas ko-
rzystaly dosyc¢ obficie. Ostatnio jednak nastgpito pewne umiarkowa-
nie, czesciowo pod wptywem judykatury N. T. A. Dwa ciekawe wy-
roki N. T. A. normuja miedzy innymi sprawe ,wzgledéw pedagogicz-
nych".

Jeden z nich (z 7.V.1936) dotyczy niezatwierdzenia ,,ze wzgledow
pedagogicznych" na stanowisku nauczyciela religii w pryw. gimn.
niemieckim pastora M. Haskiela w Bydgoszczy (L. Rej. 11114/32). Za-
rzadzenie Ministerstwa W. R. i O. P. uchylit Najwyzszy Trybu-

nat Administracyjny, motywujac w punkcie e nas tu obchodzgcym,
jak nastepuje:

Ustawa o szkotach prywatnych postanowieniami, objetymi art. 6 i 7, zastrze-
ga panstwowym wiadzom szkolnym wpltyw na skitad personelu nauczycielskiego
tych szkét. W szczeg6lnosci wobec postanowien, objetych ustepem 1 art. 6, wia-
dza szkolna ma mozno$¢ niedopuszczania do nauczania, czy zazadania usuniecia
nauczyciela, co do ktoérego stwierdzi brak przepisanych kwalifikacji zawodowych
do nauczania. Nastepnie weditug ustepu 3 art. 6 wiadza szkolna moze nie dopu-
$ci¢ do nauczania kandydata na nauczyciela, ktéry na zadanie tej wiadzy nie
przedtozy pisemnego stwierdzenia ze strony wiladzy administracji ogélnej (§ 13
rozporzadzenia wykonawczego z 7 czerwca 1932 r. poz. 475 Dz. Ust.), ze' zacho-
wywat sie nienagannie pod wzgledem moralnosci oraz w stosunku do Panhstwa. Da-
lej, wedtug ustepu 4, art. 6 wtadza szkolna ma moznoéé nie dopusci¢ nauczyciela
do nauczania, wzglednie odméwi¢ zatwierdzenia dyrektora, jezeli uzna, ze wyma-
gaja tego wzgledy pedagogiczne. Wreszcie wedtug art. 7 wtadza szkolna moze za-
zgda¢ usuniecia nauczyciela, jezeli uzna, ze zachodzi jeden z okreSlonych w prze-
pisie tym wypadkow.

Z przedstawionych rodzajéow decyzji wiadzy szkolnej decyzje, dotyczace
kwalifikacyj zawodowych majg oczywiscie charakter deklaratoryjny, decyzje do-
tyczace strony moralnej czy lojalnosci wobec Panstwa, zalezne sg od tresci za-
Swiadczenn wtadz administracji og6lnej. W tym" miejscu zauwazy¢ wypada, ze we-
dtug zasady, wypowiedzianej w wyroku z 18 grudnia 1935 r. L. Rej. 9882/33, od-
mowa wydania kandydatowi na posade w szkotach prywatnych zaswiadczenia nie-
nagannego zachowania sie¢ w stosunku do Panstwa nie wymaga, w mys$l art. 75,
ustep 3 prawa o postepowaniu administracyjnym, faktycznego uzasadnienia. De-
cyzje wiadz szkolnych, oparte na art. 7, winny oczywisScie zawiera¢
uzasadnienie, stwierdzajgce jeden z przewidzianych
w przepisie tym warunkéw wkroczenia wtadzy.

Przy ocenie kwestii, czy decyzje oparte na postanowieniach ustepu 4 art. 6
winny zawiera¢ uzasadnienie faktyczne, przyja¢ nalezy przede wszystkim pod
uwage, ze ustawodawca, jako podstawe stosownego zarzadzenia podaje wzgle-
dy pedagogiczne. Z jednej strony jest to okreSlenie do$¢ szerokie, miesci
ono w sobie nie tylko wypadki wymienione w art. 7, lecz siega dalej i obejmuje
wszystkie momenty wchodzgce w zakres nauczania i wychowania miodziezy.
Z drugiej strony niepodobna zaprzeczyé, ze ustawodawca przez wzmiankowane
okre$lenie jednak podstawe przewidzianych zarzadzenn ograniczyt, a tym samym
wykluczyt, by przyczyng niedopuszczania nauczyciela do nauczania na zasadzie
bedacego w mowie postanowienia mogty by¢ momenty innej natury.

W zwigzku z przytoczonym ostatnio pogladem, jako najlepiej odpowiadajaca
tendencji ustawodawcy przyja¢ nalezy te konstrukcje prawng, ze wprawdzie, wo-
bec braku blizszych wskazan w omawianym przepisie, uznanie, czy pewien wzglad
pedagogiczny jest tej miary i tego charakteru, ze uzasadnia niedopuszczenie nau-
czyciela do nauczania, pozostawiona jest swobodnej ocenie wiladzy, to jednak
wtadza orzekajgca krepowana jest o tyle, iz momenty, stanowigce podstawe jej
zarzadzenia, musza wchodzi¢ w zaznaczony wyzej zakres nauczania czy wycho-
wywania mtodziezy, jako tez, ze okolicznosci faktyczne, na ktérych momenty te
sie opieraja winny by¢ zglodne z ustaleniami w aktach zawartymi.



W konsekwencji powyzszego uzna¢ dalej nalezy, ze wydawane na zasadzie
ustepu 4, art, 6 danej ustawy zarzgadzenia winny zawiera¢ uzasadnie-
nie faktyczne, wyjasniajace, jakie wzgledy i z jakich ustalen wynikajgce
uznane zostaly za powodd niedopuszczenia nauczyciela do nauczania, wzglednie
odmowy zatwierdzenia dyrektora.

Wytozonym zasadom zaskarzone orzeczenie nie odpowiada, pozbawione jest
bowiem catkowicie uzasadnienia faktycznego.

Bardzo podobne rozstrzygniecie N. T, A. dotyczy réwniez stosun-
koéw bydgoskich, a mianowicie skargi kol. Kazimierza Wolbeka, b. dy-
rektora gimnazjum rozwigzanego w swoim czasie Kota T. N. S. W.
w Bydgoszczy.

Kol. Wolbekowi Kuratorium Poznanskie odmoéwito definitywnego
zatwierdzenia na dyrektora ,ze wzgledéw pedagogicznych" mimo ko-
rzystnych ocen wizytacyjnych ze strony 4 wizytatoréw. | tu N. T. A.
zajat sie przede wszystkim zarzutem skargi co do braku uzasadnienia
zaskarzonej decyzji (L. Rej. 1250/33).

Zarzut ten Trybunat uznat za stuszny, a to pozostajac przy wypowiedzianym
juz w wyroku z 7 maja 1936 L. r. 1114/32 pogladzie, ze decyzje witadz szkolnych
oparte na postanowieniach objetych ustepem 4 art. 6 ustawy z 11 marca 1932 r.
o szkotach prywatnych (poz. 343 Dz. Ust.)) winny zawieraé¢ uzasadnienie faktyczne,
wyjasniajace, jakie wzgledy i z jakich ustalan wynikajace, uznane zostaty za po-
wod niedopuszczenia nauczyciela do nauczania, wzglednie odmowy zatwierdzenia
dyrektora'.

Warunkom tym zaskarzone orzeczenie nie odpowiada, pozbawione jest bo-
wiem catkowicie uzasadnienia faktycznego. Podane’ w odpowiedzi na skarge
uzasadnienie nie mogto.by¢ wziete przez Trybunal pod uwage juz z tego powodu,
ze jak z tresci skargi widoczne nie byto ono znane skarzacemu, ktéry wobec tego
nie mial moznos$ci ustosunkowania sie do niego. Wobec powyzszego Trybunat
uznat, ze pozwana wiadza przez wskazane zaniedbanie naruszyla ze szkoda dla
skarzgacego formy postepowania administracyjnego.

Wadliwos$é ta skutkuje po mysli art. 84, p. 3 prawa o Najwyzszym Trybunale
Administracyjnym poz. 806/32 Dz. Ust. — uchylenie zaskarzonego orzeczenia.

Jak widzimy wiec ,wzgledy pedagogiczne“ w szkolnictwie pry-
watnym nie sg rzecza catkowicie swobodnej decyzji, lecz wymagaja
uzasadnienia faktycznego. Obydwa wspomniane wyroki, uzyskane na
skutek obrony mec. d-ra J. Sarapaty, zastugujg na baczng uwage nau-

czycielstwa szko6t prywatnych. tm
TRESC Nr. 24 W rocznice objecia morza, z 4 il. —
I S K R Y Uczen pomorski w powstaniu styczniowym (W . Btaszczuk)
z 4il. — To zima? (//= Duninéwna). — L.uty miesigc szkol-
) nego zwycigstwa (B St. Kossuthéwna) z 1 il. — Rywale (Z.
POWINNY BYC Kelus Lipkoicska). — Miary i wagi w dawnych czasach (Dr. J.
R P.) — Gazetka (Gospodarstwo narodowe — Czechosto-

W KAZDEJ KLASIE wacja). — Warto przeczyta¢ z 1il. — Warto zobaczy¢. — Na-
WARSZAWA XXII sze listy.

Dodatek powieSciowy: Maria Wardaaéwna: Maryska
UL. FILTROWA Nr. 75 ze Slqska, str, 65 — SOz 1 il.

ZADAJCIE BEZPLATNYCH NUMEROW OKAZOWYCH DLA ROZDANIA MLODZIEZY
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Polityka szkolna a szkolnictwo prywatne

v

Druga droga, po ktorej is¢ nalezatoby, jest system stypendiéw dla
miodziezy. Takie stypendia, przydzielane szkotom w wiekszej lub
mniejszej ilosci, wzmocnig i podepra ich budzety, umozliwiajgc jed-
nocze$nie przyjmowanie miodziezy niezamoznej a uzdolnionej do
nauki na szczeblu $rednim. Stypendia przeznaczone bytyby badZz na
pokrycie optat szkolnych, badz na utrzymanie mtodziezy (lokal, pozy-
wienie, ksigzki i inne pomoce do nauki) zwilaszcza w szkotach pan-
stwowych, badZz na jedno i drugie. System stypendiéw, zainicjowany
niedawno przez p. premiera, powinien znalez¢ i og6lne zrozumienie,
i najszersze poparcie wszelkich czynnikéw zaréwno panstwowych, jak
spotecznych; system ten nalezy rozbudowa¢ planowo i pozyska¢ dla
niego zainteresowanie, nawet ambicje poszczegdlnych jednostek, grup,
instytucji i organizacji. Stac¢ sie on winien jedng z powaznych okazji
do wznowienia trosk o szkote Sredniag, niegdys$ tak zywych i owocnych
zwilaszcza na terenie zaboru rosyjskiego. Ale nie tylko chodzi o po-
moc finansowa dla mtodziezy i dla szkoly prywatnej, stypendiom bo-
wiem, a przynajmniej niektérym, nada¢ mozna charakter, jaki posia-
daja na zachodzie, mianowicie srodka wychowawczego. Zdobycie sty-
pendium droga konkursu za wykonang prace w zakresie np. nauko-
wym, dostepnym dla miodziezy, ujawni powazniejsze uzdolnienia,
wzbudzi zainteresowania, na brak ktérych tak czesto narzeka sie, po-
gtebi studia, a przede wszystkim sta¢ sie moze szkotg samodzielnosci,
odpowiedzialnosci i zdrowej ambicji, aby samemu #tamac¢ trudnosci
zyciowe, aby polega¢ na sobie. Sg juz w Polsce proby takiego rodzaju
stypendiéw (ogtasza je naprz. ,Ksigznica-Atlas"), nalezy z nich zro-
bi¢ system na szersza miare. Aby, jak powiedzialem, system sty-
pendidow nalezycie rozbudowaé, nalezy dziata¢ systematycznie, a wiec
mieé i zrodta pokrycia i plan wykonywania. Zroédia finansowe pow-
sta¢ moga: 1) z doptat stypendialnych do istniejgcych ,taks admi-
nistracyjnych" za miodziez w szkotach panstwowych (liczy¢é mozna,
ze 33% uczeszczajacych do szkét panstwowych moze swobodnie uiscic
takie doptaty); 2) ze statych dotacji z budzetu Ministerstwa W. R.
i O. P.; 3) z dotacji zwigzkéw komunalnych (miast, sejmikoéw);
4) z ofiarnosci publicznej doraznej lub statej (ufundowane stypen-
dia); 5) ze zwrotow i % % od lokat. Akcja stypendialna niechybnie
znajdzie zrozumienie i zainteresowanie spoteczenstwa, o ile bedzie
odpowiednio prowadzona, a mianowicie gdy czynniki spoteczne we-
zma w niej czynny udziat przez powotanie ich do organizowania i wy-
konywania tej akcji pod opieka i kontrolg wtadz oswiatowych, a for-
me organizacyjna tego, nazwe go tak, ,Funduszu stypendialnego dla
szko6t srednich" zabezpieczy¢ trzeba statutowo, jako jednostki praw-
nej samodzielnej lub autonomicznej przy Ministerstwie W. R. i O. P.
Jednoczes$nie z akcja stypendialng nalezy obmysli¢ planowa akcje
inwestycyjnag dla szkét Srednich, a specjalnie akcje budowlang. Spra-
wa budynkéw szkolnych lezy oditogiem od szeregu lat. Panstwo nic
lub niewiele przeznacza na ten cel dla swoich szkét i liczny szereg



tych szkét miesci sie w lokalach mieszkalnych, mato odpowiednich
tub zgota nieodpowiednich. W jeszcze gorszej sytuacji znajduje sie
szkolnictwo prywatne, bo sytuacja ta jest prawie beznadziejna wobec
szczuptosci budzetéw, pokrywajacych zaledwie biezace potrzeby. Kwo-
ty jednak ptacone za odnajete lokale czesto wystarczytyby na amor-
tyzacje i procenty kredytéw budowlanych diugoterminowych i skro-
mnie oprocentowanych, choéby takich, jakie sa przyznawane na bu-
downictwo mieszkalne. Pewna cze$¢ kredytéw budowlanych mogtaby
by¢ uzyta na budowe lokali dla szkét srednich prywatnych, gdyz przy
istniejagcym ,gtodzie” na lokale szkolne jest to lokata pewna, byle
tylko nie diugoterminowa.

Powyzsze rozwazania o sprawach finansowych zakoncze dwoma
postulatami, wynikajacymi z ducha powyzszych rozwazan, a przede
wszystkim z naczelnej zasady, ze szkolnictwo prywatne i panstwowe
sa to réwnowazne skiladniki, wymagajace tej samej opieki i troski.
A wiec: 1) budzety szkét prywatnych winny by¢ jawne i 2) wihadze
oswiatowe winny wnika¢ w gospodarke finansowa szkoly prywatnej.
Obydwa leza w interesie szkoly, bo panstwo i spoteczeristwo, o ile
majg opiekowac sie i interesowaé sie szkolg, musza znac¢ jej ,dole
i niedole", a one sa w tej dziedzinie specyficznie jaskrawe; lezg tez
specjalnie w interesie nauczycielstwa, o czym juz byta i bedzie jesz-
cze mowa.

Sprawy egzekutywy, kontroli i nadzoru szkolnego

Czy zrobito co$ szkolnictwo prywatne z zakresu uporzgdkowania
swych warunkow istnienia? czy posiada wlasng kontrole i egzekutywe?
Z wiasnej inicjatywy, z duzym nakiadem energii ustalito ono porzadek
w dziedzinie umoéw o prace i optat szkolnych (t. zw. ,warunki umoéw
0 prace"). Stosowanie jednak opracowanych przepisdéw nie jest ani
powszechne, ani, niestety, czesto dos¢ lojalne. Sa jeszcze szkoty wy-
tamujgce sie, a wiec zaréwno ptacgce nauczycielom inaczej, niz sta-
nowig umowy, jak pobierajgce dowolne optaty, czesto konkurencyjno-
niezdrowe. Organizacje nauczycielskie i dyrektorskie nie posiadaja
egzekutywy w stosunku do takich szkét. Nie pozostaje nic innego, jak
zajecie sie ta sprawa przez wiadze oswiatowe i winny one poprzecé
oficjalnie te inicjatywe i zadac¢, aby szkoty prywatne badz stosowaty
sie do tych przepisdéw, badz przestrzegaty innych, analogicznych do
wydanych przez Ministerstwo W. R. i O. P., jak to gtosi § 46 ,warun-
kéw umoéw" w odniesieniu do szkét zawodowych, subsydiowanych
przez panstwo. Wtedy ta dziedzina, bardzo wazna dla nauczycielstwa
1 dla prawidtowego funkcjonowania szkét bytaby uregulowana.

W zakresie pedagogicznym szkota prywatna podlega i podlegac
winna doktadnej i rzeczowej kontroli ze strony witadz oswiatowych.
To jest rzecz powszechnie zrozumiana i uznana. W tej kontroli nie
powinno byé¢ nic krepujacego szkole prywatnag poza koniecznosciami,
wynikajacymi z ustalonej przez naczelne witadze linii polityki szkol-
nej. Nie widze potrzeby, a nawet uwazam za szkodliwe, aby szkota
prywatna miata by¢ dostownag kopiag szkoty panstwowej i to z réznych
racji, a choéby z tej, ze te same zagadnienia w nauczaniu i w wycho-
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waniu moga by¢ z pozytkiem réznie rozwigzywane. Powiedziatem, ze
kontrola ma by¢ doktadna i rzeczowa. Doktadna — bo opinii o szkole
i 0 nauczycielu nie mozna opiera¢ na dorywczej, przypadkowej obser-
wacji, w dodatku trzeba mie¢ na wzgledzie nastawienie psychiczne
nauczyciela podczas wizytacji. Rzeczowa — bo ,iusticia est funda-
mentum®, przy czym potrzeba glebokiej rozwagi, doswiadczenia i wni-
kniecia w ducha szkoty, aby ja oceni¢ mozliwie obiektywnie. Na bra-
kach w doktadnosci i rzeczowosci zatamuje sie wiele stusznych poczy-
nan i, co najgorzej, wytwarza sie atmosfera nieszczerosci oraz gasnie
ten entuzjazm, ktory w wiekszym lub mniejszym stopniu winien towa-
rzyszy¢ pracy pedagoga i szkoty, jako catosci. Kontrola jednak nie
wyczerpuje dziatalnosci nadzoru szkolnego. Jego drugim zadaniem,
czestokro¢ wazniejszym, jest wspotdziatanie ze szkolg. Trzeba wni-
knaé¢ w mozliwosci szkoty, pomoéc do zrealizowania wymagan, a przede
wszystkim pozna¢ i zrozumie¢ ducha szkoty, uszanowac jej dobre ten-
dencje oraz jej godnos$¢ i godnos¢ nauczycieli.

Zamiast nieszczerosci, niepokoju i leku wniesmy we wzajemne
stosunki zaufanie, spokéj i szacunek.

Sprawy nauczycielskie

Nie potrzebuje uzasadniaé¢, a nawet specjalnie podkresla¢ znanego
Ltruizmu®“, ze nie ma dobrej szkoty bez dobrego nauczyciela. W nie-
dostatecznych warunkach uposazenia szkoty (lokalu, pomocy i t p.)
moze dobry nauczyciel osiggna¢ nalezyte wyniki, natomiast w najle-
piej uposazonej szkole staby lub zgota zty nauczyciel nie przyniesie
pozytku. Stowem nauczyciel jest duszg szkoty i troska o niego ma
zazwyczaj decydujace znaczenie. Wobec tak waznej roli nauczyciela,
zestawie specjalnie to, co o nim moéwitem dotad w sposéb jawny lub
posredni. A wiec: 1) niedomagania szkoty prywatnej odbijajg sie
przede wszystkim na sytuacji moralnej i materialnej nauczyciela;
2) nie posiada on ani zapewnionej statosci swej pracy, ani czesto moz-
liwego minimum egzystencji (nazwatem to ,zyciem na procentach*
bez pewnosci ,czy te procenty dopisza na diuzszy czas"); 3) nie po-
siada on pozycji czynnika odpowiedzialnego za prace i swobodnego
w wyborze metod i materiatu programowego; 4) ogarnia go zbyt cze-
sto nieszczeros¢, niepokéj i lek, jako reakcja na ustosunkowanie sie
do niego. Te ,niedole” nauczyciela, ze ogranicze sie do wymienionych,
nie wykoleity go jednak: trwa on na swym stanowisku, nieraz z konie-
cznosci zyciowej, ale czesciej, co z radoscig stwierdzi¢ trzeba, ze swego
ideowego poczucia. Skiada ofiary materialne na rzecz trwania i prze-
trwania szkoty, sktada ofiary moralne, zamykajgc sie w sobie. Trwa
i ma nadzieje, ze przetrwa! Tej nadziei nie trzeba mu ani odbiera¢,
ani naduzywac jej, bo bez niej zgasnie ta odrobina entuzjazmu, ktéry
musi by¢ w szarej, zmudnej i jakze mato efektownej, a czesto nie-
docenianej jego pracy. Te nadzieje najlepiej wespra objawy takiej
polityki szkolnej, ktoéra ujawni troske o niego, a przede wszystkim
0 warsztat jego pracy — o szkote. Troska bezposrednia o nauczyciela
sprowadza sie w gtéwnych zarysach do takich dziedzin: 1) najod-



powiedniejsze przygotowanie naukowe i pedagogiczne; 2) dopomo-
zenie do wiasciwego wyrobienia metodycznego i dydaktycznego; 3)
wytworzenie takiej atmosfery, aby uszanowana byta jego godnos¢ i oce-
niana jego odpowiedzialnos¢; 4) zapewnienie podstaw materialnych,
a wiec uposazenia i uprawnien (,kodeks prawny nauczyciela prywat-
nego”). W dziedzinie pierwszej powinna nastgpi¢ taka organizacja
studidw naukowych i egzaminéw, aby potem w zyciu praktycznym na-
uczyciel nie miat niespodzianek w obejmowaniu tych czy innych przed-
miotéw nauczania lub, co gorzej, aby nie wynikaly niedomagania, gdy
wypadnie mu uczy¢ przedmiotéw, ktére studiowat dorywczo, po-
bieznie.

W drugiej dziedzinie dgzy¢ nalezy do racjonalnej réwnowagi, po-
zytecznej praktyki i poparcia w samoksztatceniu, ale nie przez nad-
miar kurséw, czesto mato pozytecznych, nawat pouczen, czesto sztucz-
nych, nie przez pustg czesto frazeologie i bezzasadng wiare, ze ,sto-
wami” wzbudzi sie entuzjazm i nauczy wychowawczych czy dydak-
tycznych ,,chwytow”.

Trzecia dziedzina lezy catkowicie w lekach tych, ktdérzy przepro-
wadza¢ majag wiasciwag polityke szkolng, a ktérych zadaniem bedzie
wnies¢, jak to powiedziatem, we wzajemne stosunki zaufanie, spokdj
i szacunek. Takie wzajemne stosunki pozwola dopiero $miato, bez-
kompromisowo tepi¢ zto, a rzeczowo wspiera¢ dobro.

Czwarta dziedzina wymaga prawnego unormowania i egzekutywy
w odniesieniu zaréwno do ,,umoéw o prace”, jak do przepiséw o ,stuz-
bowym" stanowisku nauczyciela. W szczegdlnosci przy przechodzeniu
ze stuzby prywatnej do panstwowej nauczyciel nie powinien nic tracic¢
z nabytych uprawnien (lata stuzby, prawa emerytalne i t p.).

Na zakonczenie dwie uwagi.

Nie poruszatem zagadnien zasadniczych w rodzaju; etatyzm czy
liberalizm. Nie o nie chodzito. Statem na realnym gruncie obecnej
sytuacji, gdyz mniemam, ze ani panstwo nie wyrzeknie sie swej roli
kierowniczej i nadrzednej w dziedzinie osSwiaty i wychowania publicz-
nego, ani szkota prywatna nie moze obejsS¢ sie bez racjonalnej opieki
panstwa. System w Polsce, jak powiedziatem, jest mieszany i to nie
da sie zmieni¢. Okaze sie, jestem przekonany, szkodliwym, gdy pan-
stwo nadal traktowac bedzie szkolnictwo prywatne na drugim planie
swej dziatalnosci, ale réwniez szkodliwym, gdyby szkota prywatna
miata by¢ zbyt skrepowana ,gdyby zamienita sie w ekspozyture pan-
stwowa. Chodzi o rozumng réwnowage, o pozyteczng opieke i 0 nie-
naduzywang swobode. Autor nie pretenduje ani do nieomylnosci swych
sagdoéw, ani dp catkowitego wyliczenia i wyczerpujgcego uzasadnienia
wszystkich spraw. Prosi o dyskusje i krytyke. Jego zamierzeniem
byto: obja¢ w skrdécie oczywiscie, catoksztatt zagadnienia szkolnictwa
prywatnego, zwroci¢ uwage na jego doniosto$¢ i pobudzi¢ do rozwazan
oraz decyzji tych, ktérych to zagadnienie winno interesowac.

Kazimierz Morawski (Warszawa)



Zasitek wyrownawczy

Powszechnie wiadomo, iz od 1 lutego 1934 roku obowigzuje usta-
wa uposazeniowa, ktéra obnizyta pobory pracownikom panstwowym
nizszych i $rednich stopni o jedng grupe po to, aby podnies¢ wynagro-
dzenie dobrze sytuowanym wyzszym urzednikom. Wspomniana ustawa
pozbawita nauczycieli szko6t sSrednich panstwowych automatycznego
awansu do V grupy uposazeniowej, a nadto spowodowata szereg in-
nych krzywd, sposréd ktorych najbardziej dotkliwa wynika z osobliwej
interpretacji przez wtadze skarbowe § 64 rozporzadzenia Rady Mini-
strow z dnia 19 grudnia 1933.

Rozporzadzenie to, zawierajace szczeg6towe zarzadzenia przy
wykonaniu ustawy z 1 lutego 1934 r., ustalito caty szereg dodatkéw do
uposazenia zasadniczego, w ktorych trudno zorientowac sie niespecja-
liscie. Przede wszystkim wiec dla wyréwnania poniesionych strat po-
nad 7°0o, wskutek przeszeregowania o0 jedna grupe uposazeniowg ni-
zej, ustanowiono dla tych urzednikéw t. zw. zasitek wyréwnawczy, do-
chodzacy u niektorych do 200 zt. i wyzej miesiecznie. Poza tym po-
wstaty dodatki: funkcyjny, stuzbowy, lokalny i inne, przywigzane do
poszczegoblnych stanowisk w stuzbie. Dla nauczycieli aktualny by¢ mo-
ze jeden: dodatek stuzbowy za godziny nadliczbowe, a dla dyrekto-
row — stuzbowy za czynnosci dyrektorskie, wynoszacy od 100 do 150
zt. miesiecznie, zaleznie od liczebnosci zaktadu.

Ot6z praktyki przy nadawaniu i odbieraniu tych wiasnie do-
datkéw — budzg tyle uczucia krzywdy, niczym nie zastuzonej, taka
szkode przynoszag pracy szkolnej, ze budzg goryczg zaprawione pyta-
nie: cui bono?

Wedtug bowiem § 41 wspomnianego rozporzadzenia Rady Mini-
stréow z dnia 19 grudnia 1933 r. mozna réwnocze$nie otrzymywac je-
den tylko dodatek stuzbowy, a w razie zbiegu kilku, stuzy prawo wy-
boru; 8§ 64 za$ tegoz rozporzadzenia ustala, ze zasitek wyréwnawczy
nie przystuguje, jesli funkcjonariusz panstwowy awansuje, do wyzszej
grupy uposazeniowej lub jesli otrzyma dodatek stuzbowy, ktérego
poprzednio nie otrzymywat.

Zgodnie wiec z tym postanowieniem nauczyciel, pobierajacy za-
sitek wyréwnawczy, z chwilg mianowania go na stanowisko dyrektora,
traci go, natomiast zyskuje staty dodatek stuzbowy, przywigzany do
tego stanowiska. Komplikacje zaczynajg sie dopiero wowczas, gdy
wiadza powierza nauczycielowi chwilowe petnienie obowigzkéw dy-
rektora, trwajgce niekiedy z koniecznosci dtuzej, bo 6 do 8 miesiecy.
Takich wypadkéw na obszarze Rzeczypospolitej jest wiele, zreszta
nie tylko w szkolnictwie $rednim, ale i w powszechnym i w administra-
cji szkolnej.

Oczywistym wydawatoby sie w takich razach zarzadzenie, wstrzy-
mujace wyptate zasitku wyréwnawczego na czas pobierania dodatku
stuzbowego, a po ukonczeniu zastepstwa — odzycie tego zasitku. By-
toby to stuszne, sprawiedliwe i bynajmniej nie sprzeczne z brzmieniem
§ 64 rozporzadzenia z dnia 19 grudnia 1933 r.,, w ktérym jest mowa
o statym dodatku stuzbowym.



Inaczej jednak interpretujg ten paragraf wtadze skarbowe. We-
dle definitywnej decyzji Ministerstwa Skarbu zasitek wyréwnawczy,
raz utracony, odzy¢ juz nie moze. Wskutek takiego stanowiska Mini-
sterstwa Skarbu najbardziej wartosciowe, zastuzone ws$rdéd nauczy-
cielstwa jednostki, ktére miaty nieostroznos¢ podjaé sie petnienia
zastepczo obowigzkéw dyrektorskich, zleconych im przez wiadze szkol-
ne, zyskuja... statg obnizke poboréw! Czy to stuszne?

I nic tu nie pomaga odwotanie sie do Ministerstwa W. R. i O. P,,
oraz stosowane przez niektérych zrzeczenie sie dodatku stuzbowego
dyrektorskiego lub zrzeczenie sie wogoble obowigzkéw zastepstwa —
Ministerstwo W.R. i O.P. na podstawie orzeczenia Min. Skarbu odmo-
wnie zalatwia odwotania; zrzeczenia sie dodatku dyrektorskiego wia-
dze nie przyjmuja do wiadomosci, a opuszczenie stanowiska zastep-
czego po uptywie wiecej niz 2 miesiecy — t. j. po nabyciu prawa na
dodatek dyrektorski — prawnie sytuacji nie ratuje.

Pozostaje jeszcze droga skargi do Najwyzszego Trybunatu Ad-
ministracyjnego, ktérg juz obrato kilku pokrzywdzonych. Zanim je-
dnak nastgpi orzeczenie Trybunatu, wiadze skarbowe powinny poddad
rewizji swe stanowisko w tej sprawie. Dalsze bowiem istnienie podob-
nego stanu nie da sie niczym usprawiedliwi¢. Krzywdzi on niezastu-
zenie najlepsze jednostki wsrod nauczycieli, przynosi znaczng szkode
szkolnictwu przez utrudnianie wiadzom szkolnym nalezytego organi-
zowania pracy. Oszczednosci za$ budzetowe, jakie powstajg z niewy-
ptacania utraconych zasitkéw wyrdéwnawczych sg w poréwnaniu z ca-
toscig budzetu bardzo niewielkie i w zadnym razie nie réwnowazg
szkod, jakie wyrzadzajg szkolnictwu.

Nie wydaje nam sie réwniez pozgdana z punktu widzenia dobra
szkoly przyjeta w niektérych okregach szkolnych zasada powierzania
zastepstwa dyrektora nie diuzej niz na dwa miesigce, takie bowiem
kierowanie zakladem przez kilka oséb kolejno naraza na brak jedno-
litego kierunku wychowawczego, przyczynia do rozluznienia porzad-
ku i karnosci, a w rezultacie przynosi szkode szkole. Oczekiwaé wiec
nalezy, ze Ministerstwo W. R. i O. .P. w trosce o zapewnienie nalezy-
tych warunkéw pracy w szkole i o sprawiedliwg ocene wysitkéw nau-
czyciela spowoduje na wiasciwym terenie zmiane interpretacii,
wzglednie uzupelnienie § 64 rozporzadzenia Rady Ministréw z dnia
19.X11.33 w sensie dla wszystkich pozadanym.

Nauczycielstwo ma réwniez prawo domagac¢ sie, by Kuratoria
szkolne przy powierzaniu nauczycielom zastepczych obowigzkéw dy-
rektora uprzedzaty ich o oczekujacych konsekwencjach co do zasitku
wyréwnawczego.

Uwazamy wreszcie za rzecz sprawiedliwg, by ci pokrzywdzeni
b. zastepcy dyrektoréw, ktdrzy wyczerpali wszystkie Srodki obrony,
i nie wniesli skargi do N. T. A., otrzymali pewien ekwiwalent za swa
krzywde. Bylobx>"im przesuniecie do V grupy uposazenia, o ile na-
byli do tego prawo przez odpowiednig liczbe lat stuzby.

Ig-



Matematyka w nowym gimnazjum

Klasa trzecia ma juz, zdaje sie, ustalong fatalng opinig: liczny zastep uczniéw
pilnych, ale mniej zdolnych, wykazujacych jeszcze dobre postepy w koncu poprze-
dniego roku, spada ponizej poziomu.

Przyczyn mozemy szuka¢ w okresie rozwojowym, w przypadajacym witasnie
na te lata dojrzewaniu piciowym, ostabiajgcym organizm i obnizajgcym jego mo-
zliwosci, zwlaszcza w dziedzinie funkcyj najwyzszych, a wiec w zdolnos$ci do dtu-
gotrwatego skupienia uwagi i w sferze logicznego mys$lenia. | wiasnie z tym zbie-
ga sie doboér tematéw, dla ktérych nie wystarcza mechaniczne zapamigtanie, ale
niezbedna staje sie pomystowo$¢, aktywno$¢ inteligencji. Zarazem niewatpliwe
przeciazenie programu poprzedniego roku powoduje niedostateczne opanowanie,
nieprzetrawienie tematéw, ktére byty opracowane z koniecznos$ci pobieznie w mie-
sigcach wiosennych. Podstawowym jednak z tych czynnikéw jest zmiana wyma-
gan, wobec ktérych stawia uczniéw program. Rozktadanie na czynniki, jak juz
moéwilismy, jest teoretycznie tematem klasy drugiej; w praktyce albo wcale sie
w niej nie miesci, albo zostaje sumiennie zapomniane w czasie wakacyj. Mozemy
wiec moéwi¢ o nim jako o czesci istotnej kursu klasy IllI, Ot6z jest to czynno$¢ wy-
raznie réznigca sie od wczesniej poznanych przeksztatcen algebraicznych. Wszyst-
kie one byty dziataniami prostymi (bo nawet dodawanie zastgpiliSmy dodawaniem
wyrazéw przeciwnych). Teraz stajemy po raz pierwszy wobec dziatania: odwrot-
nego, wymagajacego wysitku wyobrazni w rekonstrukcji pierwotnej postaci wyod-
rebnionych czynnikéw, z ktérych potgczenia dane wyrazenie powstato. Podob-
nego redukcyjnego procesu myslowego domagamy sie Iéwniez od ucznia przy wy-
krywaniu miejsc zerowych mianownikéw; to samo powtarza sie przy wyszukiwa-
niu najnizszego wspélnego mianownika (z jaka przyjemnoscig tepy chiopiec taczy
utamki, przemnazajac mechanicznie ich mianowniki.). A poza tym zadamy roz-
dwojenia uwagi, ktéra musi podgza¢ nie tylko za poprawnos$cia wykonywanych
dziatan, ale jednoczes$nie pilnowaé, by uzyte wyrazenia nie stracity sensu liczbo-
wego. A zaraz potem dochodzg jeszcze réwnania utamkowe i uczen, uparcie
zmierzajacy dlo tatwych uogélnien, staje stropiony wobec watpliwos$ci: czy po
sprowadzeniu do wspoélnego mianownika ma go zachowa¢, czy tez zniknat on przez
jednoczesne przeksztatcenie wszystkich wyrazéw réwnania. Kambour, jeden
z matematykéw amerykanskich, zestawit najuporczywsze biedy, wystepujace w
pracach uczniowskich. Okazaly sie najztosliwszymi: 1) ,skracanie" poszczegol-
nych wyrazéw licznika' lub mianownika, 2) ,zagubienie” mianownika przy taczeniu
utamkéw wzglednie ,skracanie” wspdlnego czynnika wyrazéw sumy algebraicz-
nej, 3) rozdzielno$¢ potegowania wzgledem wyrazéw sumy. Widzimy, ze wszystkie
te btedy dotycza wihasnie kursu pierwszego po6trocza klasy trzeciej.

Gdyby jednak kto$ z tego przydtugiego lamentu nad trudno$ciami omawiane-
go dziatu programu wysnut wniosek, ze nalezy go zredukowaé¢ lub tez przesungt
na poézniejsze lata, bytby w bledzie. Sa to bowiem tematy najistotniejsze, o ile
chcemy osiggna¢ poprawne, $wiadome operowanie symbolami literowymi, i bez
powaznych uchybien wobec dydaktyki i wymagah poprawnos$ci naukowej niespo-
s6b zwleka¢ z ich opracowaniem. Wierze przy tym, ze dotychczasowych niepo-
wodzen unikniemy juz w najblizszym roku szkolnym, jezeli pamieta¢ bedziemy,
ze omawiany kurs jest najtrudniejszym dziatem algebry, najbardziej wymagajacym
czujnosci myslowej. Ze wobec tego nalezy postepowaé niezwykle ostroznie, po-
dawaé¢ nowe wiadomosci w przesadnie drobnych dawkach, kontrolujagc systema-
tycznie opanowanie ich przez ogét klasy. Przy tym materiat naukowy drugiego
pétrocza klasy Il wymaga bardzo sumiennego utrwalenia, tak ze o$mielitbym sie
doradza¢ zuzycie dwu pierwszych miesiecy klasy Il na powtdrzenie dziatan na
jedno i wielomianach, potgczone z bardzo ostroznym dotgczaniem wiadomosci no-
wych. Czy jednak zdgzymy wowczas wyczerpa¢ wiasciwy projjl-am klasy trzeciej?
Sadze, ze tak, o ile zdobedziemy sie na bardzo wydatng redukcje czasu, posSwie-
conego dwu nastepnym dziatom algebry. Sa to elementarne wiadomosci o funkcji
i szczeg6lne przypadki rozwigzan réwnan | stopnia o wspétczynnikach literowych
oraz ich uktadéw. Dzialy te sg rozbudowane w podrecznikach bardzo obszernie.



ale niewatpliwie zawazyla na tym pewna inercja, przyzwyczajenie do dawnego
programu z jego predylekcja do ,dyskusji" oraz panujaca chwiejno$¢ w uzy-
ciu terminu ,funkcja". Musimy wiec stangé¢ twardo przy wyraznie sformutowa-
nych wskazéwkach i przy podanym w programie zakresie, interpretujac go
jak najweziej. A wiec najpierw samo pojecie funkcji sprowadzimy do ,przy-
porzadkowania jednoznacznego, Kktére wartosciom jednej zmiennej przypisuje
oznaczone wartosci drugiej zmiennej" i oprzemy si¢ stanowczo przeréznym
innym skojarzeniom, nawet historycznie czy psychologicznie uzasadnionym;
wszystkie zadania traktowaé¢ bedziemy jednolicie przez tabelaryczne ujecie
dwu grup liczb i potgczenie w rdéwnaniu odpowiadajgcych sobie ich wartosci.
Wtedy drugi dziat programu wymagatby jeszcze sprawnosci w korzystaniu z tablic,
zapoznania sie z uktadem wspétrzednych i wykorzystania go do graficznego przed-
stawienia nielicznych i naprawde najprostszych wyrazen.

Petne rozwigzanie réwnania o wspoétczynnikach literowych, niezbedne i wa-
zne, nie bedzie niczym nowym dla ucznia i zajmie bardzo mato czasu, o ile juz
osiggneliSmy rzetelne zrozumienie ograniczen dla wartosci symboli literowych
przy nauce o utamkach. Uktadanie za$ réwnan o wspoétczynnikach literowych
ograniczy¢ by nalezato do niewielkiej liczby i do zadan tak prostych, by strona
formalna wystepowata bardzo przejrzyscie, a interpretacja w tresci zadania nie
nastreczata zadnych trudnosci. Sztuczne i zawite zadania, podane w podreczni-
kach, sa najbardziej przekonywujacym dowodem, jak wszelkie odchylenie w prze-
ciwnym kierunku jest dydaktycznie chybione. Jeszcze dobitniej nalezy to powt6-
rzy¢ w zastosowaniu do ukitadéw dwu réwnan o wspotczynnikach literowych.
Przy takim ujeciu 2. i 3. punkt algebry zmieszczg sie w ostatnim okresie roku
szkolnego, uzyczajac miejsca przeksztatceniom utamkéw, a nade wszystko ukia-
daniu i rozwigzywaniu réwnan o wspoétczynnikach cyfrowych, ktére wystepuje tyl-
ko w wynikach nauczania, ale powinno by¢ dominujaca troska nauczyciela w cig-
gu catego roku. Jezeli program algebry w Kkl. Il nie nalezy do tatwych, to jeszcze
bardziej da sie to powiedzie¢ o geometrii. Na o0g6t sytuacja jest taka, ze tam,
gdzie nauczyciele uwzglednili przede wszystkim opanowanie wyliczonych w pro-
gramie twierdzen i ich dowodéw, redukujgc do minimum zadania konstrukcyjne,—
wyniki sg dobre. Jezeli za§ chcemy sie wzy¢ w tendencje programu i oprzeé¢ nau-
czanie na zadaniach konstrukcyjnych (co zreszta znajduje odbicie w podreczni-
kach), wtedy wysitki okazujg sie daremne i dajg raczej przeciwny skutek: zanik
wsérdd uczniéw zaufania we wiasne sity i zniechecenie. Sadze, ze mamy tu punkt
programu, zastugujacy na sumienne przedyskutowanie jego celowos$ci. Rozwig-
zywanie zadan konstrukcyjnych jest bowiem metodg mys$lenia tak odrebng od dys-
pozycji, ksztatconych przez pozostate dziaty programu matematyki, ze opanowanie
jej wymaga niepomiernego wysitku, kto wie, czy zréwnowazonego przez jej nie-
watpliwe zalety dydaktyczne.

Zanim jednak ewentualna zmiana programu w tym dziale stataby sie aktual-
na, musimy sie przekonaé, czy nastreczajacych sie trudnosci nie pokonamy przez
postep dydaktyki na gruncie obecnego programu. Przejde wiec do wytycznych,
ktéorym sam chce zaufa¢ w przysztym roku szkolnym: nalezy stale kontynuowad
spos6b ujecia, wypracowany w klasie I, t. zn. akcentowaé¢ strone logiczng do-
wodéw i logiczng kolejno$¢ twierdzen; zadania konstrukcyjne ograniczy¢ wytgcz-
nie do metody miejsc geometrycznych, dawaé¢ ich bardzo mato (np. po dwa dla
kazdego z poznanych miejsc geometrycznych) i to najprostsze i najtypowsze, li-
czac sie z tym, ze zostang one zapamietane jako cato$¢ logiczna, a nie jako swo-
bodne stosowanie opanowanej metody do dowolnego tematu; w zwigzku z tym
egzekutywa musi by¢ surowa., musimy zgda¢ pamieciowego opanowania kilkunastu
opracowanych zadan. Dopiero na takiej podbudowie mozna w koncu poétrocza
przejs¢ do korzystania z poznanych miejsc geom., jako z narzedzia mys$lenia, da-
jacego sie stosowa¢ do dowolnego tematu, nie obliczonego na zapamigtanie. Wte-
dy tez bedzie chwila odpowiednia do przerobienia kilku zadan, wymagajgcych
uprzedniej analizy

Z ta cze$cia programu powigzany jest fragment logiki: stosowanie kontra-
pozycji twierdzen, rozréznianie warunkéw koniecznych i dostaitecznych oraz po-
znanie witasnosci zamknietego uktadu zdan. W granicach tego, czego mozna wy-
maga¢ od miodziezy, sg to tematy budzace zainteresowanie i zapamigtywane;
nalezy tylko zwezi¢ pojecie zamknietego uktadu, zadajac, by zaréwno zdania za-



tozenia jak tezy wytaczaty sie wzajemnie i wyczerpywaty wszelkie mozliwosci.
Rozréznienie bowiem tych dwu wymagan (zbedne w tematach geometrii szkolnej)
jest trudne zaréwno do zapamietania, jak i do uzasadnienia. Przerabiajac ,katy
w zwigzku z kotem", stajemy wobec zagadnienia dydaktycznego, czy dziat ten nie
zyskatby na tatwosci i konkretnosci, gdyby oprze¢ go na mierzeniu tukéw i ka-
tow; bytoby to zgodne z dazeniem programu do wykorzystania intuicyjnego prze-
Swiadczenia o odpowiedniosci doskonatej miedzy wielkoSciami geometrycznymi
a ich liczbowym ujeciem. Wreszcie ,zagadnienia miarowe" zostaly bardzo staran-
nie opracowane w uwagach i w proponowanym ujeciu nie nastreczaja wiekszych
trudnosci.

W materiale nauczania dla klasy czwartej znajdziemy tematy, ktérych celo-
woéé podlega dyskusji, np. obliczanie promienia kota opisanego; poza tym opra-
cowanie rzutowania i elementéw stereometrii nie osiagneto jeszcze w podrecznikach
koniecznej zwieztoSci i przejrzystosci rozplanowania.

Nade wszystko jednak musimy wczyta¢ sie w program, wyodrebni¢ jego ka-
tegoryczne wymagania, by mie¢ podstawe do zdecydowanego odrzucenia wszel-
kich zbednych dodatkéw i pozornych dowodéw, obcigzajacych podreczniki; padng
wowczas ofiara obszerne rozwazania o wilasnosciach tréjmianu kwadratowego
oraz uzasadnianie wzoréw, ktére program wyraznie poleca poda¢ bez dowodu.
To, co pozostanie, stanowi zakres dostosowany do czasu, jakim rozporzgadzamy,
i do poziomu umystowosci ucznia. Byle by byto dobre przygotowanie z klas po-
przednich, a kurs klasy IV ma wszelkie dane, by zapewni¢ matematyce w osta-
tnim roku nauczania stanowisko przedmiotu tubianego, dostepnego nawet dla naj-
mniej zdolnych, bo odwotujgcego sie do tak prostych i konkretnych czynnosci
jak obliczanie i kreSlenie.

Rzuémy teraz okiem na cato$¢ programu; musimy woéwczas uznaé, ze 1) ma-
teriat nauczania jest na og6t dobrany i rozplanowany celowo; 2) kurs klasy Il jest
przetadowany, zwilaszcza w algebrze, i zmusza do intensywnego zuzytkowania
kazdej godziny szkolnej; 3) kurs klasy Ill jest bardzo trudny dla ucznia i wy-
maga nadzwyczajnej ostroznosci dydaktycznej, jednak przy odpowiedniej interpre-
tacji programu miesci si¢ w ramach przeznaczonego nan czasu, nawet po wiacze-
niu don nieprzerobionej czesci kursu kl. 11.

DoszliSmy wiec do wnioskéw optymistycznych, stwierdzajgcych mozliwos$é
realizacji programu. Trzeba jednak do tego dorzuci¢ szereg zastrzezen:

1) Uczniowie dwu pierwszych rocznikéw, opuszczajgcych tawy nowego gim-
nazjum, nie beda mieli dostatecznego przygotowania matematycznego. Sa oni
nieunikniong ofiara dokonanej zmiany, materialem doswiadczalnym, na ktérym
musieliSmy w'ypracowac chwyty dydaktyczne, dostosowane do ducha nowego
programu.

2) Poziom matematyki w nastepnych rocznikach bedzie $cisle uzalezniony
od przygotowania abiturientdow szko6t powszechnych. Dotychczasowy stan, zmu-
szajacy do przerabiania w klasie | kursu V oraz VI oddziatu, doprowadzi do
zwichniecia najlepiej nawet obmys$lonego programu. Zerwanie }acznosci organi-
zacyjnej miedzy szkotg powszechng przy gimnazjum a gimnazjum nie dato dobrych
wynikow.

3) Jezeli bardzo madre uwagi w programie o roli podrecznika nie majg po-
zosta¢ pustym frazesem, musimy da¢ do rgk uczniowi ksigzki przemyslane, zwie-
zte, o wyraznym rozplanowaniu materiatu, traktujgce go w sposdb najtatwiejszy,
bez pomystowych dziwactw i bez rozwinieé, wykraczajgcych poza ramy Kkursu.
Zawarte w nich zadania nie moga by¢ beztadnym nagromadzeniem tematéw, po-
zbawionym metodycznego ukitadu i nieograniczonym ilosciowo. Trzeba bronié
stanowiska, ze podrecznik musii zawiera¢ w gotowej, poprawnie uporzadkowanej
i zwieztej formie to tylko, co najstabszy uczen winien zrozumieé, opanowac i umie¢
odtworzy¢. Wszelkie wstepy, frazesy, watpliwe pomysty dydaktyczne muszg by¢
bezlito$nie wyeliminowane.

Wiele chwytéw dydaktycznych ma to do siebie, ze owocne u jednego nau-

- - ehvbi-ajg, gdy inny stara sie do nich dostosowa¢ wbrew wlasnym nawy-
kom myslowym. Dlatego lepsze wyniki dajag podreczniki dgzace do obiektywnego
przedstawienia materiatlu niz te, ktére chcg koniecznie zastgpi¢ nauczyciela. Co
do doboru zadan powinno by¢ ich tyle, by wszystkie musiaty byé przerobione;
niech pozostang tylko te, ktérych korzy$¢ dydaktyczna nie ulega watpliwosci.
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Miejmy zaufanie do nauczyciela, ze sam potrafi rozszerzy¢ ten ziakres, gdy zaj-

kp, zf CZY ze wzgledu na konieczno$¢ lepszego wyéwiczenia og6tu, czy dla
rozbudzenia indywidualnej pomystowosci zdolniejszych uczniéw. Przy kazdym za-
daniu nalezy postawi¢ autorowi pytania: co chce przez nie osiggnac¢? czy ta zdo-
ycz jest konieczna w drodze do celéw, zakre$lonych przez program? czy w tym
wiasnie miejscu ta nowa cegietka wiedzy wiaze sie z wynikami dydaktycznymi
poprzednich zadan i jest niezbedng podbudowag do tematéw nastepnych? Refor-
ma podrecznikéw jest nieodzownym warunkiem powodzenia catej reformy szkol-
nei- Na nas za$ spoczywa obowigzek wypracowania wiasnej metody, zgodnej
z duchem programu. | tu znowu mozna wyodrebni¢ kilka postulatéw:

1) ,Zakres materialu nalezy interpretowac raczej w sensie organizacyjnym";
trzeba sig¢ oprze¢ pokusie ,nadmiernego pogiebiania teoretycznego".

2) Dazeniem programu jest wychowanie czynnej postawy wobec zycia. Na
terenie matematyki osiggamy to przez wyrazne wyodrebnienie utrwalonych prawd,
utozonych w przejrzysty system i stanowigcych narzedzie dziatania, i przez prze-
ciwstawienie ich materiatlowi zadaniowemu, stanowigcemu teren praktycznego
stosowania osiagnietych sprawnosci. Owe prawdy i pojecia, stuzgce jako narze-
dzia mysli, muszg by¢ precyzyjnie opracowane, uczenn musi by¢ Swiadom zakresu
ich stosowania i pewien ich roli i miejsca w catosci systemu. Liczba ich musi
by¢ jak najbardziej ograniczona, gdyz tylko to zapewni inteligentne i swobodne
postugiwanie sig nimi i nada matematyce charakter pola popisu dla aktywnosci,
postawy czynnej ucznia, zaprawi go do samodzielnego wysitku i do stosowania
wiedzy w zyciiu.

Antoni Czekalski (Warszawa)

Z zycia T. N. S. W.

Zarzad Okregu Poznariskiego T. N. S. W. wydat w lutym drukiem krétki Ko-
munikat. Jest to w ciagu 4 ostatnich lat 8. numer tego lokalnego czasopisma naszej
organizacji. W artykule wstepnym, p. t. ,Nowe drogi“ wskazuje redakcja na po-
cieszajgce zjawisko, iz na terenie szkolnictwa $redniego wchodzimy w okres pew-
nego uspokojenia i odprezenia. Zmienia sie tez na korzy$¢ stosunek wiadz do
nauczycielstwa. Zarzad Okregowy, wychodzac z zalozenia, ze do wytworzenia
nowego typu nauczyciela konieczne jest stworzenie odpowiedniej atmosfery na
terenie szkoty, opracowat obszerny memoriat, ktéry przedtozyt p. Kuratorowi.
W memoriale tym wskazat na brak nalezytego zaufania do nauczyciela i przecia-
zanie go nadmierna nieproduktywna praca.

W dalszym ciggu artykut wstepny ,Komunikatu" wzywa do rozwiniecia zycia
umystowego po Kotach i stwierdza baidzo pocieszajgcy wzrost liczby Kot i liczby
cztonkéw Okregu.

Walne Zgromadzenie Okregu, zapowiedziane na niedziele, dnia 28 lutego,
przewiduje m. inn. wnioski w sprawach ideowo organizacyjnych. Sprawozdanie
budzetowe wykazuje wzrost dochodu ze sktadek cztonkowskich i ogdlng nadwyz-
ke budzetowa w kwocie 742 zt.. Ma ona by¢ cze$ciowo przeznaczona na Fundusz
szkolnictwa polskiego za granica oraz Fundusz Bezrobocia, istniejagcy przy Za-
rzadzie Okregowym.

Prezesem Okregu byt kol. dr. K. tuczewski, sekretarzem kol. M. Gtowinski,
skarbnikiem kol. A. Schmidt.

Koto Krakowskie T. N. S. W., ktore zapowiada Walne Zgromadzenie na
dzien 27 lutego, nadestato nam interesujgcy komunikat w sprawie swej dzia-
talnos$ci odczytowej w r. 1936 . Zaznaczyty sie w niej wybitnie trzy kierunki, do-
tyczace a) aktualnych zagadnieh wychowawczych i organizacyjnych, b) spraw przy-
sztego liceum oraz c) naswietlenia zycia w tz. szkole zaborczej.

Aktualne zagadnienia szkolne i wychowawcze poruszone w wyktadach: Doc.
U. J. d-ra L. Chmaja: ,Przesady utrudniajgce wspoétprace szkoty z domem" (28.11),
Prof. L. Skoczylasa: ,Wychowanie katolickie® — (Sprawozdanie ze Zjazdu dzia-
taczy katolickich w Wilnie, 25.1X), doc. U. J. d-ra Z._Klemensiewicza: ,NowoSci
ostatniej ortografii i sposoby przyswojenia ich uczniom" (10.X), Prof. B. Chrzanow-
skiego: ,Uzyteczno$¢ kart indywidualnych uczniéw dla nauczycieli i wychowaw-
cow" — (16.XI1 — a nadto w cyklu z pieciu wyktadéw na femat: ,Dziecko w okre-



sie szkolnym z punktu widzenia neurologa i psychiatry® — wygtoszonych przez
prof. U. J. d-ra St. Pienkowskiego przy wspétudziale asystentéw kliniki neurolo-
gicznej U. J. d-row: Chiopickiego, Horodyskiego i Zakrzewskiego (18.XI, 25.XI.
2.XI, 9.X11 i 16.XI1).

Wszystkie te wyklady wzbudzity duze zainteresowanie i byty licznie (ostat-
nie bardzo licznie) odwiedzane takze przez osoby z poza nauczycielstwa.

Na temat liceum wygtosili referaty: Poset dr. B. Pochmarski: ,Liceum i gim-
nazjum jako aktualne zagadnienie spoteczne" (29.V), prof. U. J. (obecny rektor)
dr. W. Szafer: ,Uwagi do programu biologii w przysztym Liceum" (11.1) oraz prof.
L. Skoczylas: ,Nauka jezyka i literatury polskiej w liceum" (9.V).

Uwagi Rektora Szafera miaty wedlug zawiadomienia Ministerstwa W. R.
i O. P. by¢ zuzytkowane przy ostatecznej redakcji programéw liceum.

W trzecim cyklu wyktadéw méwili: Dyr. K. Missona na temat: ,W szkole
przed po6t wiekiem* (24.1), Wiz. K. Bzowski podat: ,Wspomnienia z lat szkolnych
1888— 1897" (z czaséw pobytu w gimnazjum w Kielcach — 7.111), Prof. W. Trybow-
ski moéwit: ,0 pradach niepodlegtosciowych w dawnej Galicji" (18.1V), a Wiz. St.
Rzepinski wygtosit referat: ,Uczucia patriotyczne polskiej mtodziezy przedwojen-
nej" (24.X).

Sprawy organizacyjne i zawodowe byty omawiane zwykle po kazdym posie-
dzeniu naukowym a nadto osobno na Walnym Zgromadzeniu Kota (15.11) oraz z oka-
zji zdawania sprawozdania przez delegatéw z Walnego Zjazdu w Warszawie (6.VI).

Koto w Nowym Saczu donosi nam o wznowieniu Sekcji matematycz-
no-fizycznej T. N. S, W.

Dnia 31 stycznia b. r. odbyto sie w gimnazjum zenskim z inicjatywy Kota ze-
branie wszystkich matematykéw i fizykéw zaktadéw $rednich Nowego i Starego
Sacza w liczbie 14. Zebrani zdecydowali zorganizowanie sekcji matematyczno-fi-
zycznej przy Kole. Przewodniczacym Sekcji wybrano kol. F. Rapfa, a kol. St
Bernackiego sekretarzem. Potem kol. Rapf, w dluzszym wywodzie, przedstawit
zebranym kolegom program i organizacje pracy Sekcji i przystapit do omoéwienia
wnioskéw na konferencje rejonowg fizyki w Zywcu, ktore jednogtosnie uchwalono.
Nastepnie wystuchano ciekawego referatu kol. Kudeli na temat: ,Znaczenie bte-
doéw w nauczaniu matematyki". Nastepne zebranie Sekcji mat.-fiz. Kota T. N. S. W.
odbedzie si¢ przy koncu lutego, na ktérym kol. Rernacki wygtosi referat z zakresu
fizyki.

Kronika

Szkolnictwo prywatne w Swietle naszej ankiety

Przeprowadzona w b. roku szkolnym przez nasza organizacje ankieta, na kt6-
rg za posrednictwem kol. kol. Delegatéw T. N. S. W. odpowiedziato 41 polskich
prywatnych gimnazjow warszawskich, wykazata, iz wysoko$¢ uposazehn nauczyciel-
skich, wynoszac przecietnie okoto 75% norm Miedzystowarzyszeniowej Komisji,
utrzymuje sie na og6t na poziomie dwu lat poprzednich.

Poza tym kwestionariusz ten stwierdza w szkolnictwie $rednim ogdlnokszt.
dalszy przyrost mitodziezyl (zwtaszcza zenskiej) o +13,5%, (w r. szk. 1934/35
i 1935/36 przyrost ten wynosit +10%) oraz zmniejszenie si¢ ubytku liczby dzieci
w szkotach powszechnych przy gimnazjach: ubytek ten — wedtug naszej ankiety—
w r. szk. 1934/35 wynosit w Warszawie — 17%, w r. 1935/36 — 7%, obecnie juz
tylko —2,5%.

Kwestionariusze, nadestane nam w tej samej sprawie z 69 szkdét prowincjo-
nalnych, wymownie $wiadczg, iz dalecy jesteSmy od jednolitych dla catego Pan-
stwa zasad, regulujacych warunki pracy nauczycielstwa. 17 bowiem sposréd tych
szkot odpowiedziato, iz stosujg normy ptac przyjete w szkolnictwie panstwowym,
10 — Miedzystowarzyszeniowej Komisji, 10 — zgota indywidualne, pozostate za$
nie dajg na to pytanie zadnej odpowiedzi.

Réwnoczednie zaznaczy¢ nalezy, ze przytoczone powyzej szkoty prowincjo-
nalne wykazujg, w poréwnaniu z rokiem minionym, nie tylko dalszy przyrost mio-
dziezy: + 12,5% w gimnazjach, ale i +2,5% — w prywatnych szkotach powszech-
nych przy gimnazjach.



Z zatobnej karty

S. p. Jézef Winkowski

Ttumy dawnych uczniéw, kolegéw, przyjaciét zgromadzity sie w sobotnie
potudnie 13 lutego 1937 r. przy trumnie $. p. dyrektora Jézefa Winkowskiego, na
cmentarzu w Krakowie.

P6ét wieku pracy nauczycielskiej, w tym przeszto potowa lat trudéw dyrek-
15 ie W 9ieszynie “ Krakowie — to przeciez i zastuga nie mata i sznur serc
ludzkich, zwigzanych zyczliwos$cig i taktem jednego cztowieka, ogromny. A cho-
ciaz juz 12 lat uptyneto od chwili Jego spensjonowania, nie brakio przy Jego
trumnie sztandaréw szkot krakowskich i mtodziezy, ktéra juz Go zna¢ nie mogta.

Moze witasnie ci mitodzi nie ze wszystkim rozumieli, dlaczego i b. wizytator,
i ksigdz katolicki, i pastor ewangelicki z taka serdeczng wdziecznos$cia zegnali
cztowieka, ktéry juz prawie kresu lat doszedt. Nie mogli wiedzie¢, ze my starsi
widzieliSmy w Zmartym przede wszystkim cztowieka, ktéry byt urodzonym wy-
chowawca. S. p. J. Winkowski by}t Polakiem, co w ,zaborczej* stuzbie walczyt
wtasnie z zaborca tam, gdzie wydawat sie on niewgtpliwym, bezapelacyjnym zwy-
ciezca, w zniemczatym poddéwczas Cieszynie. Pastor Buzek stusznie przypomniat
te pozornie niedawne czasy (1901— 1907), gdy nie tylko trzeba byto walczy¢ o pra-
wa dLa prywatnego gimnazjum w Cieszynie, ale o wiare w polsko$é, wiare we
wiasne sity wéréd stabnacych pod uciskiem Slazakéw.

Po kilku latach zluzowat w Cieszynie dyrektora Winkowskiego inny, Swietny
pedagog, $. p. dyr. Wiktor Schmidt, a powstajgce wtedy gimnazjum pigte w Kra-
kowie dostato wytrawnego dyrektora. Z Krakowem byt zwiazany $§ p. Zmarly
mocno, bo nie tylko dtugie lata kierowat tu gimnazjum V (do r. 1924), ale juz na
emeryturze prowadzit seminarium im. Miinnichowej. Pracowal poza tym w To-
warzystwie Kolonii Wakacyjnych, w Tow. Nauczycieli Szkét Srednich i Wyzszych,
w Zwigzku Obrony Kreséw Zachodnich i w ,Sokole" — wszedzie wnoszac proécz
przywiagzania do sprawy iswa pogode i humor. Pokolenia cate uczyty sie greki na
Jego czytankach, peinych pieknych, prawdziwie greckich mysli, a tysiace znaly
i szanowatly dobro¢ Jego serca. Nic tez dziwnego, ze pogrzeb $. p. dyrektora Win-
kowskiego zamienit si¢ w manifestacje. Nad trumng przemawiali: imieniem Stow.
Dyrektoréw i T. N. S. W. wizytator Michalski, za$ pastor Buzek i ks. prefekt Ma-
chalica z Gérnego Slaska imieniem gimnazjum cieszyriskiego i dawnych uczniéw.
Egzekwie odprawit i kondukt prowadzit ks. biskup Rospond w otoczeniu licznego
duchowienstwa, a ws$réd uczestnikéw zalobnej uroczysto$ci zauwazyliSmy profe-
soréw Uniwersytetu Jagiellonskiego, reprezentantéw Kuratorium, dyrektoréw i pro-
fesorow szkot krakowskich, zwilaszcza gimnazjum im. J. Kochanowskiego, z kt6-
rym Zmarty utrzymywat zywe stosunki do ostatnich czasow.

Czes$¢ Jego zacnej pamieci! F. B.

S. p. J. Winkowski, ur. w 1851 r, byt najstarszym czionkiem Krakowskiego
Kota T. N. S. W., a do T-wa naszego nalezat od lat 50. Rozczulajagcym jest fakt, ze
w dniu $mierci, drzacg rekg wypeinit czek, przekazujacy wktadke do Kota T.N.S.W.
za ostatnie miesigce. (Przyp. redakcji).

S. p. Jozef Godlewski

Dnia 1 lutego b. r. zmart w Gostyniu Pozn. po dtugich i ciezkich cierpieniach
Jézef Godlewski, profesor filologii klasycznej Gimnazjum Ziemi Gostynskiej. J.
Godlewski urodzit sie¢ w r. 1884 w Bdébrce (woj. lwowskie). Gimnazjum oraz studia
filologiczne ukonczyt we Lwowie. W czasie wojny pracowat jako urzednik w sta-
rostwie nowotarskim. Od r. 1920 petnit funkcje nauczyciela filologii klasycznej
w gimnazjum gostyriskim. W r. 1927-28 przewodniczyt Kotu T. N. S, W. w Gosty-
niu, organizujgc szereg wyktadow, ktore cieszyly sie nadzwyczajnym powodzeniem
wsérod miejscowego spoteczenstwa. Zmarty mial opinie wybitnego pedagoga i su-
miennego pracownika. Pogoda ducha oraz niezwykta uprzejmos$¢ towarzyska zjed-
naty mu serca tych wszystkich, ktérzy sie z nim stykali i wspo6tpracowali.

Cze$¢ Jego pamiecil
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Komunikat Komisji Norm

Miedzystowarzyszeniowa Komisja Norm na posiedzeniu dn. 16.11
b. r. postanowita w biezgcym roku szkolnym 1936/37 przesungc¢ termin
powiadomienia nauczycieli o zakresie ich obowigzkoéw
w roku przysztym na dzien 15 kwietnia 1937 r., gdyz brak dotychczas
rozporzadzenia, normujgcego udzielanie koncesji na licea, co uniemo-
zliwia ustalenie zakresu pracy dla poszczegélnych nauczycieli.

Nowe wydawnictwa

Wydawnictwa Ksigznicy-Atlasu:

Swiat i Zycie, Redakcja $wiata i Zycia spelnita pierwsza cze$é swego zada-
nia, data w czterech pieknych tomach zbiér artykutéw z najrézniejszych dziedzin
wiedzy i zycia, napisanych przez najwybitniejszych specjalistéw polskich, artyku-
tow uporzadkowanych alfabetycznie, popularnych, zywych i barwnych, dajacych
catoksztatt wiedzy wspoiczesnej, podany przystepnie i w sposéb przystosowany
do wymagan szerokich ko6t naszej inteligencji, a w pewnym sensie i naszej mto-
dziezy szkolnej. Te cztery tomy stanowia interesujacy przykiad nowego typu
popularyzacji. Na szpaltach ,Swiata i Zycia“ pisali ludzie prawdziwej nauki, kté-
rzy dotychczas popularyzacjg nie zajmowali sie nigdy, a ktérzy teraz oddali swoje
cenne piéra na ustugi nie specjalistow, lecz szerokich két naszego spoteczenstwa,
zadnych prawdziwej wiedzy i znuzonych dotychczasowymi metodami popularyzowa-
nia, tak mato pod kazdym wzgledem majacych wspdlnego z prawdziwa nauka.
Zakonczenie tomu czwartego, t. j, artykutowej czes$ci zarysu encyklopedycznego
.Swiat i Zycie“ nie oznacza jednak jeszcze zakohczenia catego wydawnictwa. Zgo-
dnie z zapowiedzig ukazat sie pierwszy zeszyt tomu V, ktéry stanowié¢ bedzie en-
cyklopedie podreczng. Czytelnicy ,Swiata i Zycia“ znajdg w nim istotnie to
wszystko, ,czego nie znajdg w czterech pierwszych tomach". Tom piaty spetniaé
bedzie role podrecznego zrédta informacyj.

J. Fol des: Ulica Kota-Rybotéwcy. Str. 304. Z inicjatywy znanego wyda-
wnictwa angielskiego J. Pinkera rozpisano Miedzynarodowy konkurs literacki.
W konkursie tym wzieto udziat 13 panstw, z ktérych kazde przestato przecietnie
400 powiesci. Sposréod mniej wiecej 5.000 nadestanych dziet pierwsza nagrode,
100.000 zt. otrzymata powie$¢ wegierskiej literatki, Joldn Fdldes, p. t. ,Ulica Kota
Rybotéwcey“. Jolan Foldes, liczaca 32 lata, studiowata diuzszy czas w Paryzu,
mieszkajac przy ulicy du Chat qui peche (Kota-Rybotéwcy) w matym podrzednym
hoteliku. Hotelik ten, wtulony miedzy inne podobne mu szare domki ciasnej
uliczki, stanowi tez tto jej powieSci. Byt on bowiem przystanig rozbitkéw zycio-
wych najrozmaitszych narodowos$ai, emigrantéw politycznych, zyjacych w Paryzu
w nedzy i beznadziejnosci jutra. WS$réd tych emigrantéw spedzita autorka kilka
lat, przezywajac wraz z nimi ich rados$ci i troski, a potem prostym, szczerym jezy-
kiem przedstawita w swej powiesci zmienne koleje ich losu. Os$rodek tej powiesci
stanowia przezycia rodziny emigrantéw wegierskich, a historia tych przezyé, to
zarazem dzieje ostatnich 15 lat Europy.

Wydawnictwa Naukowego Towarzystwa Pedagogicznego:

Jézef Chatasinski. Szkota w spoteczenstwie amerykanskim. 1936.
Str. 591. Dr. Stanistaw Skowron. Hormony w psychofizycznym rozwoju
cztowieka. 1936 .Str. 176.

Odbitka z ,Dziennika Wilenskiego“: Stanistaw Cywinski. Na war-
sztacie literatury (Galsworthy, Mauriac, Przesmycki, Kridl, Iwaszkiewicz, Paran-
dowski, Segen, tukasiewicz). Wilno. 1937.
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