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Projekty nowych programow.

Projekty programéw zrobity na mnie wrazenie naogé6t dodatnie.
Za najwiekszag ich zalete poczytuje to, iz sg one duzo bardziej od po-
przednich zblizone do zycia praktycznego, ze lepiej wprowadzajg we
wspobtczesne zycie polskie, uwzgledniajac jego zabarwienia regjonal-
ne, ze wreszcie mocniej, konkretniej i szerzej stawiajg sprawe wy-
chowami obywatelskiego i panstwowego. Zaréwno w przedmiotach
humanistycznych, jak matematyczno-przyrodniczych i t. zw. umiejet-
nosciach jest duzo pomystéw, szczesliwie realizujgcych te mysli prze-
wodnie. Szczegélnie dobrze wypadt pod tym wzgledem program szko-
ty powszechnej. Sadze, iz bedzie cn naogét odpowiadat zainteresowa-
niom mitodziezy w wieku od lat siedmiu do czternastu.

Program czteroletniego gimnazjum jest, mojem zdaniem, znacznie
stabszy. Pomys$lano go w tym samym duchu, co program dla szkoty
powszechnej, czynigc z gimnazjum co$ w rodzaju wyzszej szkoly po-
wszechnej. Nie wydaje mi sie, aby ta koncepcja byta stuszna. Gim-
nazjum powinno mie¢ odrebng fizjogncmje, i mtodziez bowiem po la-
tach czternastu, a moze nawet juz dwunastu, jest inna, i zycie stawia

szkole nowe wymagania. Obok praktyki coraz silniej przychodzi do
gtosu teorja.
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Majac to na mysli, stawiatlem sobie przy czytaniu programu dla
gimnazjow w wielu miejscach pytania: czy nie za daleko posunieto
sie tu w kierunku owej praktycznosci, czy nie zanadto poswiecono
przeszto$¢ dla terazniejszosci w naukach humanistycznych, czy nie
zanadto usunieto w cien zagadnienia teoretyczne dla zastosowan tech-
nicznych w naukach $cistych?

Sprawa ta ma swojg strone psychologiczng. Wiekszo$¢ mitodzie-
zy gimnazjalnej ma z pewnoscig nastawienie praktyczne, i tej projekt
obecny bedzie odpowiadat. WsSrod niej znajda sie jednak réwniez umy-
sty o zainteresowaniach literackich, estetycznych i naukowych. Tej
mitodziezy nowy program moze nie da¢ dos$¢ giebokich pobudek roz-
wojowych. A tymczasem jest to miodziez cenna. Jej zdolnosci warte
sa tego, aby je szczegélnie troskliwie pielegnowac.

Podobna refleksja nasuwa sie przy rozwazaniu innej witasciwo-
Sci projektu. Mam na mysli znaczng redukcje materjalu nauczania.
Jest to znowu niewatpliwa zaleta nowego programu. Dotychczasowy
byt obcigzony nadmiernym balastem wiadomosci szkolnych, to tez
w wielu przedmiotach, zwtaszcza w szkole powszechnej, poprcstu nie
dawat sie wykonaé. Obecny projekt wyraznie troszczy sie o to, aby
nie wymaga¢ od mtodziezy zaduzo. Wydaje mi sie, ze jest on w na-
szych warunkach naprawde o wiele bardziej wykonalny. A jednak
znowu nasuwa sie pytanie, czy debrze jest, ze ten zredukowany pro-
gram ma obowigzywaé¢ cata miodziez szkét powszechnych i gimna-
zjow? Toz w tej ogromnej masie obok tych bardzo licznych, ktorzy
nie mogli podota¢ wiekszym wymaganiem, znajdujg sie rdéwniez ci
mniej liczni, ale jakze wartosciowi, ktérzy maja i wieksze zdolnosci
i zywsze zainteresowania i szybsze, tempo rozwoju. Tych réznic wsréd
mitodziezy projekt nie uwzglednia,

Ale to juz wynikio z ogélnych zatozen, ktéore stanowity jakby
ramy, obowigzujgce autoréw programoéw. Skoro przyjeto, iz program
ma by¢ jednolity, i to nietylko w szkole powszechnej, lecz réwniez
w czteroietniem gimnazjum, to stgd musiato wyptynaé, ze cata mio-
dziez szkét ogélnoksztatcagcych od 7-miu do 16-tu lat ma sie ksztal-
ci¢ na tym samym materjale i odpowiedzie¢ tym samym wymaga-
niom. O szerszeni uwzglednieniu réznic indywidualnych w tych wa-
runkach nie moze byé mowy.

Z tych samych zatozen wynikito i to, ze, jakkolwiek autorowie
projektu przywiazywali duzg wage do uwzglednienia stadjéw rozwo-
jowych dziecka i w tej dziedzinie osiggneli pozytywne wyniki, to jed-
nak nie unikneli przecigzenia pierwszej klasy gimnazjalnej nowemi
i trudnemi dla ucznia przedmiotami nauczania. W klasie tej miano-
wicie cd poczatku roku zaczyna sie nauka obcego jezyka nowozyt-
nego, po uptywie za$ péirocza — nauka taciny. Zgéry mozna prze-
widzieé¢, ze klasa ta bedzie wyjatkowo trudna, tem bardziej, ze jej
uczniowie i uczennice po przejsciu ze szkoly powszechnej bedg sie
znajdowali w nowem otoczeniu, wobec nowych nauczycieli i nowych
wymagan. Przejscie ze szkoly do szkoty najczesciej jest dosé ciez-
kim kryzysem w zyciu ucznia.

Nagromadzenie tych trudnosci w klasie pierwszej gimnazjum
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jest tem mniej pozadane, ze miodziez tej klasy znajduje sie w wieku
przejsciowym, kiedy energja umystowa stabnie, a sfena emocjonalna
jest przewrazliwiona.

Poza tem rozpoczynanie taciny czy jakiegokolwiek innego przed-
miotu od poétrocza, podobnie jak zmienianie co p6t roku wymiaru go-
dzin, przeznaczonych na dany przedmiot, stworzy duze trudnosci dla
dyrekcyj szkolnych i nauczycieli. Nie bylyby te trudnosci tak wiel-
kie, gdyby w szkotach miat obowigzywaé ustréj semestralny. Projek-
ty jedniak nie zrywaja z systemem rocznych kurséw, czynig w nim
tylko pewien wytom. Ot6z ten wytom da sie zapewne we znaki zwta-
szcza szkotom, majacym niewielka liczbe etatowych nauczycieli, lub
nie majacym ich wcale.

Przechodze do waznej sprawy zwigzania przedmiotéw nauczania
w jedng catos¢. W pierwszych czterech latach szkoty powszechnej
widze duzy postep pod tym wzgledem. Wieloprzedmiotowo$¢ znacz-
nie sie zmniejszyta. Jezyk polski stat sie tym pniem, z ktérego stop-
niowo wyrastajg gatezie pozostatych przedmiotéw naukowych, z wy-
jatkiem arytmetyki z geometrja, majacych osobny poczatek. Zrdézni-.
ccwanie zwieksza sie stopniowo i staje sie catkowitem dopiero w kla-
sie piatej. | woéwczas jednak przedmioty wigza sie ze soba, tem bar-
dziej, ze w caltym planie szkoty powszechnej przeswieca wyraznie
jego mysl przewodnia. Chodzi tu o przygotowanie przecietnego oby-
watela do udziatu w zyciu obywatelsko-panstwowem, pnaktycznem,
gospcdarczem. To wszystko pomyslane jest trafnie i wykonane dobrze.

Inaczej z programem gimnazjum. Nie ma on tak wyraznego kre-
gostupa. Gimnazjum jest jakby przedituzeniem szkoty powszechnej
o tem samem praktycznem zabarwieniu. Zarazem jedniak chce ono
prowadzi¢ do studjéw o charakterze bardziej teoretycznym. Z poia-
czenia tych dwu tendencyj powstato co$ niezdecydowanego. Gimna-
zjum nie dostosowalo sie ani do potrzeb takiej lub innej struktury
umystowej, ani do wymagan jakiej$ okreslonej grupy zawodéw. Dla-
tego samo jest mgtawicowe, nieokreslone. W porédwnaniu z niem do-
tychczasowe t. zw. wyzsze gimnazjum jest o wiele bardziej zwarte,
ma o wiele wyrazniejsza fizjognomje. A tymczasem miodziez w wie-
ku 13— 16 lat formuje sie wewnetrznie i bardziej, niz kiedykolwiek,
potrzebuje $rodowiska wychowawczego o wyraznej strukturze du-
chowej.

Duzym brakiem obecnego gimnazjum jest poza tem niedostatecz-
ne uwzglednienie rysunku, muzyki i $piewu. Przedmioty te maja wiel-
ka doniosto$¢ ksztatcaca i praktyczng. Tymczasem przestaty by¢ obo-
wigzujgacemi. Czesciowg i niedostateczng rekompensata za usuniecie
rysunku sa szczesliwie zachowane roboty reczne. Muzyka i $piew po-
zostajg bez rekompensaty. Wielka to strata dla miodziezy! Spiew nie-
tylko ksztatci, ale i wychowuje spotecznie, budzi uczucia patrjotycz-
ne, panstwowe. Do tego dolgcza sie jeszcze i ten wzglad, ze nasz na-
réd jest wyjatkowo niemuzykalny. Nad podniesieniem jego kultury
muzycznej nalezatoby w szkotach szczeg6lnie pracowac¢. Nadobowigz-
kowe godziny muzyki nie zaspokoja naszych potrzeb w tej dziedzinie.

Zaje¢ praktycznych w nowych programach jest mniej, niz w daw-
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nych. Zwiekszyta sie przewaga przedmiotéw umystowych, zwtaszcza
w gimnazjum. Poza ¢éwiczeniami cielesnemi te grupe przedmiotéw re-
prezentujg tam juz tylko ,Zajecia praktyczne". Nazwa, oczywiscie,
zaszerodka, tres¢ bardzo réznorodna, zwiaszcza w nizszych klasach
szkoty powszechnej. Oprécz robét recznych przewidziano tu i zajecia
z zakresu kultury zycia codziennego, i opieke nad zwierzetami i ho-
dowanie rosélin. Kazda z tych rzeczy jest potrzebna, program kazdego
z tych dziatéw opracowano w sposéb zywy i ciekawy. Nasuwa sie
jednak pytanie, czy nauczyciel robét recznych podota tak réznym za-
daniom? Sadze, iz, jesli nie ma speiniaé¢ ich po dyletancku, to musi
otrzymac¢ wyksztatcenie przyrodnicze i przejsé¢ kurs higjeny.

Na tern koricze te ogdélne uwagi o catosci programoéw. W Kkrytyke
poszczegdlnych przedmiotéw nauczania nie wchodze zupeinie. Ca-
to$¢, jiak zaznaczytem na wstepie, zrobita na mnie wrazenie dodat-
nie. Projekt przynosi duzo opracowan nowych i cennych, ktére pozo-
stang trwatlym nabytkiem szkoty polskiej.

Prof. B. Nawroczynski (Warszawa).

O programie historjl.

Zadaniem dyskusji na temat wydanych przez Ministerstwo W. R. i O. P.
projektéow programéw winno by¢ zbadanie stosunkéw, jakie zachodza miedzy wy-
danemi projektami a Ustawag z dnia lii marca 1932 r., oraz przeglad wewnetrznej

budowy samych programoéw. Poniewaz Ustawa posiada wyrazne nastawienie wy-
chowawcze, zaznaczone we wstepie do Ustawy, a historja, jako przedmiot szkol-
ny, ma by¢ jednym z najwazniejszych $rodkéw osiggniecia celéw wychowawczych,
dlatego tez, jako pierwsze zagadnienie, wysuwa sie kwestja nastepujaca: czy po-
dane iw projekcie programu historji ceie nauczania zgodne sg w swej zasadniczej
linjli z zadaniami, jakie ima spetni¢ szkota $rednia og6lnoksztatcaca w mysl Ustawy?
Ustawa okres$la, ze gimnazjum ,ma za zadanie da¢ miodziezy podstawy pet-
nego rozwoju kulturalnego, przygotowac¢ ja do czynnego udzialu w zyciu zorgani-
zowanego w ramach panstwowych spoteczenstwa“. Program historji ujmuje cele
nauczania ,w szeregu punktéow, ktére sa witasciwie szczegdlowem rozwinieciem
drugiego zadania, wskazanego przez Ustawe. Natomiast zadanie pierwsze (danie
podstaw peinego rozwoju kulturalnego)' jest usuniete na plan drugi. Niewatpliwie
da sie ono osiagna¢, ale drogag posrednia, jako zjawisko wtérne. Dlatego tez przy
ostatecznem ustalaniu tekstu programu wysuwa sie konieczno$¢ mocniejszego
zaakcentowania tego celu nauczania, o ile chcemy, by odpowiednie zdanie z Usta-
wy byto czem$ wiecej, niz frazesem, pozbawionym podstaw rzeczowych.
Przechodzac do zbadania wewnetrznej budowy samych programoéw, przede-
wszystlkiem nalezy zwréci¢ uwage na zagadnienie: ozy podany w programie ma-
terial nauczania stuzy istotnie do osiggnigcia wymienionych celéw nauczania?
W rozdziale programu, traktujgcym o celach nauczania, podano szereg punktéw
wyjsciowych, okreslajacych, jaki rodzaj materjatu nauczania nalezy wybra¢. Jeden
z nich budzi pewne watpliwosci. Jest to punkt, ktéry mowi, ze ,uczucie mitosci
Ojczyzny, przywigzanie do Panstwa, 6i'ne poczucie przynaleznosci do niego
oraz szacunek dla jego tradycyj“ winno sie ksztattowaé¢ przez ,wydobycie z dzie-
jow momentéw pozytywnych, podkreslajagcych rozkwit panstwowosci polskiej".
Przestankg, cho¢ nie wymieniong, lecz ukryta, na ktdérej oparto sie w pracy nad
programem, byto przekonanie, ze pozytywne uczucia (mito§¢ Ojczyzny i inne)
dadza sie uksztattowaé tylko przez wysuwanie momentéw ,pozytywnych” w hi-
storji. Obserwacja kazdego nauczyciela, interesujgcego sie tern, jak reaguja jego
uczniowie na podawany materjat, wykaze z tatwoscig, ze czasami wigcej pozy-
tywnych uczué¢ mozna wywota¢ w wychowanku, podajac mu do wiadomosci mo-
menty ,negatywne". Drcga reakcji przez zapoznanie ucznia z najmniej ,pozytyw-
nemi“ momentami historji mozna wiecej wywotaé uczué¢ twoérczych, niz przez
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szczeg6towe podawanie, cho¢by barwnie i zajmujgco, momentéw szczytowych,
pozbawionych zabarwienia emocjonalnego. Poza tern mozna sie obawiaé¢, ze z chwi-
lg, '4dY miodzieniec bedzie miat mozno$¢ zapoznania sie gdzie$s na gruncie poza-
szkolnym z temi partjami materjatu, ktére w szkole zostaty opuszczone, i gdy sie
przekona, ze sg one jakgdyby jednego rodzaju, to wéwczas nabierze nieufnosci
do tego, czego go uczono w szkole, nieufnosci, podsycanej zrozumialymlw tym
wieku brakiem krytycyzmu historycznego. Rzetelna, a nie fatszowang dume z przy-
naleznosci do wtasnego panstwa oprze¢ nalezy na rzetelnem, wielostronnem
o$wietleniu przeszto$ci narodu i panstwa. Gdyby kto$ w odpowiedzi na te uwage
twierdzit, ze przeciez w poszczegdlnych punktach nauczania mozna zmiesci¢
i momenty ,negatywne"”, to nalezy wskaza¢ na wyrazne wskazéwki, zawarte
w ,Uwagach" dla poszczegélnych klas, ktére przewidujg mocne potozenie na-
cisku na tych wiasnie, a nie innych parljach materjatlu. Rzuca si¢ to przede-
wszystkiem w oczy w kursie klasy LIl, gdzie brak oméwienia przyczyn upadku
Panstwa Polskiego, przyczyn, zawierajacych niestychanie bogaty materjat pod
wzgledem wychowawczym.

Przechodzac do samego materjatlu nauczania, nalezy rozpatrzy¢ najczesciej
powtarzany zarzut, ze poszczegbélne klasy sa przetadowane materjatem. Czy za-
rzut ten jest stuszny? Przy blizszem rozpatrzeniu nie da sie on utrzymaé¢ w catej
rozciggtosci. Jesli jednak zarzut ten jest do$¢ powszechnie w rozmowach pry-
watnych miedzy nauczycielami wysuwany, to iwine ponosi tu takie, a ni¢ inne
sformutowanie materjatu, ktéry podany jest w sposéb ramowy. Coprawda, w pro-
gramie nigdzie ta ramowo$¢, a w zwigzku z tern pozostawienie nauczycielowi
duzej swobody, nie jest zaznaczona. Przyzwyczajeni przez wiele lat do podkta-
dania pod ogélne punkty programu obszerniejszego materjatu, niz to byto zamia-
rem autora obecnego programu, skitonni jesteSmy w praktyce codziennejldo po-
dawania tego samego materjalu, co w dawniejszem gimnazjum. Jest to, oczywi-
$cie, niezgodne z duchem obecnego programu. Wysuwa si¢ wiec konieczno$¢ szcze-
gétowego zakreslenia granic materjalu nauczania, badz tez podania przyktadu
rozwiniecia, jak to byto w programach dawniejszych. Co nip. nalezy rozumieé
pod stowami ,Upadek Niepodlegtosci [Grecji")?

Stajac nawet na stanowisku, zgdajacem wyboru materjatu, musimy przyzna¢,
ze nauczyciel nie bedzie mial czasu na zmarnowanie ani jednej lekcji. Materjat
nauczania $ci$le wypeini wszystkie godziny szkolne, przy bardzo usilnej pracy.
Pozostaje jednak do rozwazenia kwestja, czy jest on catkowicie celowo dobrany?
Czy niema w nim partyj obojetnych wobec celu, jaki ma historja spetni¢, i czy
nie brak w nim momentéw waznych, ktéreby mozna wstawi¢ na miejsce obojet-
nych? Wydaje mi sie, ze zachodzi i jeden i drugi wypadek.

Zaczne od rzeczy zbednych, gdyz najpierw trzeba w catkowicie wypetnio-
nym programie zrobi¢ miejsce. Do punktéw zbednych zaliczyé nalezy ,Zycie
i $mieré¢ Sokratesa". Jest to zagadnienie zbyt trudne dla umystéw 12 — 13-letnich,
a zycie Sokratesa nie zawiera nic specjalnie pociagajgcego dla mtodocianych
umystéw i serc. Zbednag jest niewatpliwie (oczywiscie w tej klasie) ,gospodarka
w panstwie Justynjana“. Moze si¢ miodziez obejs¢ bez ,budownictwa baroko-
wego, dworéw i dworkéw". Punktéw takich moznaby wyliczy¢ wigcej i naleza-
toby zastosowaé badz mechaniczne usuniecie pewnych punktéw, badZz tez pew-
nego rodzaju komasacje tematéw. W ten spos6b uzyskalibySmy miejsce i czas
r.a zagadnienia wazniejsze i potrzebniejsze. Do takich zagadnien zaliczy¢by na-
lezato ,cztowieka przedhistorycznego", bez czego nie wyobrazam sobie, by mozna
byto ,wyrobi¢ w mitodziezy poszanowanie dla pracy indywidualnej i zbiorowej
nia. Uwzglednienie Normanéw i ich roli w tworzeniu panstw pozwoli nam na pod-
kresSlenie naszych wiasnych wysitkéw w tym kierunku.

.Skromne ramy artykulu me pozwalajg na wymienienie wiekszej ilosci ma-
terjatu potrzebnego, to, co zostato podane, niechaj stuzy jako przyktad. Zwraca
réwniez uwage pominiecie momentéw geograficznych, w szczegélnosci w klasie
pierwszej. Z powyzszych rozwazan wynika, ze nalezy jeszcze raz poddac selekcji
materjat nauczania pod katem wiekszego uwzglednienia celéw nauczania historji.

Nowym i zupetnie stusznie podkreslanym momentem w programie, jest zwro-
cenie uwagi na ,wyniki nauczania". Nasuwajg one, w swem obecnem sformuto-
waniu, nastepujgce uwagi. W wynikach nie wolno wiecej zada¢, niz przewiduje
materjat nauczania. Tymczasem wyniki nauczania w klasie | zawierajg nastepu-
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jacy punkt: ,umiejetno$¢ podania charakterystycznych cech zewnetrznych orga-
nizméw politycznych... Aten i Sparty", chociaz w materjale nauczania brak odpo-
wiedniego punktu. Punkt: ,Zycie w Atenach i Sparcie" skionni jesteSmy rozu-
mie¢ inaczej, nie jako podanie ustroju Aten i Sparty, gdyz bytoby to sprzeczne
z intencjami autora programu. (Autorowi jednego z nie wydanych podrecznikéw
w recenzji mtnisterjalnej zrobiono wyrazny zarzut, ze wspomniany punkt zrozu-
miat jako ustréj Aten i Sparty). W Kklasie Il wyniki nauczania przewiduja ,zna-
jomos¢... zagadnien kulturalnych (w Polsce) w XVII wieku". Pr6zno jednak szu-
kaliby$my odpowiedniego punktu w samym materjale nauczania. Nalezatoby tez
przeprowadzi¢ Scista konfrontacje tego, co podaje materjat, z tern, czego zadaja
wyniki nauczania.

Z drugiej strony nasuwa sie réwniez uwaga, ze wynikilnauczania, o ile nie
maja by¢ mechanicznem powtérzeniem tylko w skroécie materjatu, winny by¢ uje-
te mozliwie konkretnie. O ile rozumiemy wszyscy, co znaczy zgdanie ,umiejetno-
Sci umiejscowienia zjawiska historycznego... w obrebie wiekéw...“, o tyle niejasne
jest zgdanie ,znajomosci najbardziej charakterystycznych przejawéw kultury Ilu-
déw starozytnego Wschodu, Grecji, Rzymu i wczesnego $redniowiecza“. Podobnie
z dalszemi zadaniami.

Program wprowadza zupetnie stuszng zasade innego ujmowania metodyczne-
go materjatu w kazdej klasie. W zwigzku z tern wprowadza on pojecie ,obrazu
historycznego" w klasie I, nie dajac jednak zadnych wskazéwek, co nalezy pod ta
nazwga rozumie¢. JesSli w pracy realizacyjnej chce sie unikngé¢ przykrych niespo-
dzianek, nalezy te rzecz sprecyzowaé, podac¢ jakie$s doktadniejsze wskazéwki wy-
jasniajace. W braku miarodajnych wskazéwek urzedowych szukamy wyjasnien
w wydanych d zatwierdzonych przez Ministerstwo podrecznikach. | tu nas czeka
réwniez rozczarowanie i pewna niespodzianka. Przegladajac podreczniki, jeszcze
bardziej sie gubimy w mys$lach, co nalezy rozumie¢ pod nazwag ,obraz historycz-
ny", Wszelkie nasze intuicyjne wyczucia w tym wzgledzie zostajg obalone przez
rézne zupeinie ujmowanie tego pojecia przez autoréw, a wszystkie one sg cze-
Sciowo miarodajne, gdyz przeciez uznane sg przez Ministerstwo.

W Kklasie Il przewidziane jest stopniowe przechodzenie od ,obrazéw” do
,'zagadnien”. Jesli nawet zgodzimy si¢ na jaka$ definicje obrazu, to bedziemy
w kiopocie, co ujmowaé¢ jako obraz, a co juz jako zagadnienie. Sam uktad mate-
rjatu nauczania nie przewiduje tego. W szczegélnosci w trudnem potozeniu znajda
sie ewentualni autorzy podrecznikéw na klase Il, gdyz bedg musieli rozwigzywacé
dos$¢ zawite szarady.

Przv ocenie wydanego programu nalezy w jak najwiekszej mieTze korzystacé
z niewielkich coprawda, gdyz zaledwie dwumiesigcznych doswiadczenn tegorocz-
nych, Ot6z praktyka ta wysuneta na plan pierwszy zagadnienie zwiazku nauki
historji z nauka jezyka polskiego na terenie klasy I. Styszy sie czeste narzekania,
ze na lekcjach polskiego jest wszystko, a przedewszystkiem historja, lecz brak...
nauki polskiego. Wydaje mi sie, ze wing tych trudnosSci i nieporozumienn ponosi
w duzej mierze sam program, niejasne i niewyraznie rozdzielajgcy materjat. M6-
wi on: ,Wiedza historyczna uczniéw w zakresie dziejéw kultury zostaje plastycz-
nie rozbudowana w nauce jezyka polskiego”. Co to znaczy? Czy to, ze wiedza
historyczna uczniéw zostaje uzupeiniona zagadnieniami kulturalnemi, przeTobio-
remi na lekcjach jezyka polskiego, czy tez, ze wiedza historyczna w zakresie kul-
tury zostaje tylko ,rO'Zbudowana“, w sensie rozszerzona, na lekcjach polskiego.
Zaleznie od tego, gdzie potozymy nacisk, czytajac to zdanie gto$no, zmienia ono
swdj zasadniczy sens. Dalsze zdanie wyjasnienia bynajmniej nie przyonsi.

Uwagi powyzsze bytyby niekompletne, gdyby sie nie zaznaczyto na koncu,
ze nowy program przynosi z soba wiele rzeczy nowych i pozytecznych. Skupie-
nie w niniejszym artykule samych zastrzezen i watpliwosci mogtoby wywotaé
mylne mniemanie, ze nic wartoSciowego w programie niema. Ale tak juz zazwy-
czaj bywa, a w szczeg6lnosci w krétkich z natury rzeczy artykutach, ze rzeczy
dodatnie traktuje sie jako zrozumiate same przez sie i nie wspomina sie o nich
zupetnie. -

Dr. Tadeusz Bornholti (Warszawa).
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Wychowanie spoteczne w zmiennej cywilizacji.

Na zaproszenie Sekcji Polskiej Ligi Nowego Wychowania wygtosit w War-
szawie w dniach 5 i 6 pazdziernika dwa odczyly prof. uniwersytetu poznanskiego,
i'lorjan Znaniecki, Pierwszy z nich poswiecony byt ,krytyce wynikéw obecnego
wychowania , drugi ,potrzebom i mozliwosciom nowego wychowania".

Zagadnienie wychowania spotecznego w zmiennej cywilizacji powstato w Ame-
ryce, Nic dziwnego. W Europie nasza cywilizacja rozwijata sie powoli, z matemi
nacg6t zmianami, stad tez przyjeta zostata zasada przystosowania osobnika do
Srodowiska. W Ameryce natomiast, gdizie musiano w stosunkowo krétkim czasie,
300 lat, odrobi¢ prace tysigcoletnia starego Swiata, nasuneto sie samo przez sig
zagadnienie przystosowania osobnika do coraz szybszych zmian spotecznych.

Dzisiaj jednak ped zmian obejmuje caty Swiat. .Nie wiemy juz, w jakich wa-
runkach rozwija¢ sie bedzie nastepne pokolenie, kto wie, czy bedziemy mogli
wkroétce przewidzie¢, co sig¢ stanie za lat 5—6.

A tymczasem ni© jesteSmy przygotowani do opanowania lego catego procesu,
ktéry rozwinagt sie w naszych oczach. Jest to wynikiem dotychczasowego systemu
wychowania, ktéry .dzisiaj juz sie przezyt

Jednostka kazda przynalezy do jednej lub kilku naraz grup spotecznych:
rodziny, grupy zawodowej, socjalnej, religijnej, terytorjalnej (panstwa) i t d.
i pod wpltywem tej grupy, ktorej jest czastka (czy tych grup) urabia sie. Nalezy
pnzytem pamieta¢, ze kazdy osobnik sktada sie jakoby z czterech skiadnikéw:
1) funkcji odzwierciedlenioweij, 2) stanowiska, 3) funkcji spotecznej i 4) funkcji
przetworzonej.

Funkcje odzwierciedleniowg nazywa prof. Znaniecki ten proces, gdy jednostka
pod wptywem otoczenia, sadéw ludzi urabia sie naksztatt tego, czem otoczenie
chciatoby, by ta jednostka byta. Przy wychowaniu proces ten odgrywa niepo-
Slednig role. Jednostka ksztatci sie w rozmaitych grupach: rodzinie, szkole, ko-
Sciele, w gronie starszych znajomych i t. d. Te grupy wychowawcze réznig si¢ od
innych grup swoistym, podw6jnym swym charakterem,

Z jednej strony staraja 6ie wpoi¢ w wychowywang jednostke te wartosci i te
daznosci, ktére majg sie ujawni¢ dopiero w przysztosci. Najczesciej pomiedzy
tym ideatem a rzeczywisto$Scig powstaje przepas¢. To wychowanie nie posiada zad-
nej wartosci.

Z drugiej za$ strony wychowanek podlega obok tego $wiadomego, na przy-
szto$¢ zakrojonego oddziatywania, innemu, realnemu, z tej‘prostej przyczyny, ze
zyje wsrdd ludzi. | wartosci i daznosci, nabyte w ten sposéb, wnosi nastepnie sam
w zycie spoteczne. Pragnienia tak urobionej jednostki nie beda dazylty do zmian.
Zajecie wysokiego stanowiska stanie si¢ jej celem. Dazy¢ bedzie do wejscia do
takich grup, ktére zagwarantujg jej zdobycie stanowiska. To sta¢ sie bedzie mo-
gto w spoteczenstwie nie zmienionem, stad ludzie dobrze wychowani zmian nie
lubia, ryzyka sie boja, sg niezdolni do niezaleznosci duchowej, do przodownictwa.

Takie wychowanie musi sie sta¢ przezytkiem, wptywa bowiem hamujaco na
nieprzewidziane dziatania.

A wiasnie zmiany, jak:© obecni© powstajg, wymagaja odpowiedzialnej), od-
waznej decyzji. Stajemy jakby przed dwiema alternatywami:

1) albo pozostanie okoto p6t miljona ludzi na $wiecie przy pracy, reszta —
to bedg konsumenci,

2) albo — przy obecnem wychowaniu — pokierujag koniecznemi zmianami
ludzie wykolejeni, ,zle wychowani", co grozi obaleniem wszystkich dotychczaso-
wych wartosci, catej naszej obecnej kultury.

Do opanowania tego chaosu, ktéry juz istnieje i pogiebia sig, zdolne tylko
beda jednostki —e przodownicy.

Oczywiscie, nasladowca nie moze by¢ przodownikiem, nie zostanie nim i ini-
cjator: chaos przecie dzisiejszy powstat przez inicjatywy, tylko nie organizowane.
Przodownik réwniez to nie wiladca. Wtadca rozkazuje, rozdziela role, planuje,
musi zgoéry wiedzie¢, jak roztozy¢ zadania. Tymczasem czasy nowe wymagaja de-
cyzji szybkiej wobec nieprzewidzianych, nieoczekiwanych mozliwosci.

Przodownik w kazdej chwili winien opanowa¢ sytuacje, nie moze innymi
bezwzglednie kierowaé, lecz ich do pracy pocigga¢: musi by¢ twoérca, musi by¢
ideatem osobowosci, pelnym cztowiekiem. A wychowanie dotychczasowe takich
ludzi nie tworzy.
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Dzisiejsza cywilizacja rozpada sie. Korniczy sie epoka rozwoju kultury dla
samej kultury. Wiedza ‘'juz -nie stuzy wzrostowi intelektualnemu ludzkosci, zabita
sie w specjalizacji. Naukowlec-specjalista staje sie cztowiekiem ciasnym. Gospo-
darstwo .pieniezne takze musi zgingc.

Réwniez konczy sie rola dziejowa wielkich grup spotecznych, w ktérych rza-
dy bylty w rekach Kkilku jednostek — witadcéw (nie przewodnikéw); ludzi ener-
gicznych, Kkierujgcych temi grupami wedle wiasnych sgadéw. Czas musi te grupy
przetworzyé. Z wyjatkiem grup terytorjalnych, panstw, zamiast wielkich powsta-
nie caly szereg mniejszych grup, gdzie wszyscy cztonkowie beda sie znali, rozu-
mieli, bedg to grupy twoércze. Federacja rozmaitych grup celem, wspétdziatania,
federacja, oparta na dobrowolnej bierancihji, bedzie podstawga organizacji nowych
spoteczenstw.

ZaczgC trzeba od mitodziezy. My te prace rozpoczniemy nie dla siebie, lecz
dla dzieci 1 wnukéw. Tylko nowe wychowanie wytworzy nowe spoteczenstwo, i to
przez sam proces wychowywania.

Sa juz zaczatki takiego wychowania, og6lnie znane, prelegent wiec nad nie-
mi nie rozwodzi sie.

Poniewaz cztowiek ksztatci¢ sig musi. w tworzeniu nowych wartosci tylko
przez tworzenie, juz wiec od dziecinstwa musi by¢ wspdttwércg kultury. Jest
przecie kultura dziecieca i tej sie rozwija¢ nalezy pozwoli¢ .poprzez samoistne
préby, Tem bardziej kultura miodziezy. Wystarczy dac¢ inicjatywe .i mozno$¢ roz-
woju. Od kultury mitodziezy przejdziemy do kultury dorostych.

Ma to by¢ organizacja przodownicza, to znaczy jedne grupy z drugiemi, wyz-
szemi tgczy¢ sie beda za posrednictwem delegacyj przodownikéw. Rozmaite gru-
py miodych w ten s.pos6b utworzg pewnag federacje, z ktorej powstanie nowe spo-
teczenstwo miodych. .Nie walka, ale drogg ewolucji spoteczenstwo to obejmie sta-
nowiska starszych, ktérzy powoli ustepowa¢ bedag z pola dziatania.

Nauczyciel wystapi w tern spoteczenstwie nie jako posrednik, ale cztowiek
0 gtebokiem zrozumieniu psychiki ludzkiej. Pamieta¢ bowiem zawsze nalezy, ze
to nowe spoteczeristwo ma samodzielne zupetnie miejsce nie w starszem spote-
czenstwie, ale catkowicie poza niem. Starszemu pokoleniu pozostaje dzisiaj jedy-
ne zadanie: zainicjowaé¢ to nowe pokolenie.

W drugim dniu po odczycie nastgpita dyskusja, witasciwie pod adresem pre-
legenta zwrdcono caly szeerg pytan.

Z odpowiedzi, udzielonych .przez prof. Znanieckiego, a wyjasniajacych szcze-
goty odczytu, zanotowac¢ nalezy jeszcze dwie.

Rodzina, jako zwigzek kochajgcych sie os6b, zdaniem profesora, pozostanie.
Jej wptyw jednak jako grupy wychowawczej zmaleje, co sie juz dzisiaj daje za-
obserwowac,

Zmienno$¢ nowej cywilizacji nie przeczy biologicznym prawem zycia, jest
tylko cecha wyzszego stopnii'a rozwoju.

Zakonczono posiedzenie gorgcem podziekowaniem zebranych za tak ciekawe
1 'zaptadniaijagce mys$li oraz wyrazono pod adresem prelegenta prosbe, by ksigzka,
ktéra .problemy, poruszone w odczytach rozwinie, ukazata sie jak najpredzej.

t.

Losy idealu wychowania komunistycznego.

'Pod tym tytutem ,.Przeglad Wspdiczesny" w Nr. 137 zamieScit rozprawe
.prof, Sergjiusza Hessena, jednego z najwybitniejszych pedagogéw doby wspéicze-
snej. Autor kreéli tu dzieje szkoty sowieckiej w ostatniem 15-leciu w sposéb rze-
czowy i wyczerpujacy. ldac jego $ladami, postaramy sie przesledzi¢ pokrétce prze-
bieg tej wysoce charakterystycznej ewolucji.

Oblicze szkoty rosyjskiej w ciggu tego okresu nie pozostawato — wbrew
utartemu mniemaniu —- niezmienne. Przeciwnie, szkoly te charakteryzuja gwat-
towne wstrzagsy, Swiadectwo wewnetrznej walki w zakresie polityki szkolnej, Prof.
Hessen naliczyt pie¢ zasadniczych przemian tej polityki od r. 1917.

1 Pierwszy okres, wojennego komunizmu (1917 — 1922), t, zw. ,politech-
nizmu" pozostawat pod znakiem niczem nie ograniczonej swobody, przez nikogo
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nie gwatconej, wszechstronnie rozwinietej jednostki ludzkiej. ,Wartoscia najwyz-
szg w kulturze socjalistycznej pozostanie jednostka", oto ideat, zgota anarchistycz-
ny. Zadnych klas, zadnych stopni, zadnych podrecznikéw. ,Catkowita niezalezno$¢
kazdego ucznia, kazdego pedagoga i kazdej szkoty zosohna, zadnej wtadzy w szko-
le i nad szkota, rownos$¢ pici, rownos¢ wyznan" i t. d. Natomiast szkota powinna
wychowa¢ przysztego ujarzmiciela, ,wtadce przyrody".

Ten system szkolny, jak tatwo mozna byto przewidzie¢, nie okazat zdolnosci
twérczych, przeciwnie, ,doprowadzit jedynie do ruiny szkolnictwo". Trzeba byto
pcszukaé innych drég.

2. W okresie Nepu (11922 — 1926) poszukano nowego ideatu wychowania:
bedzie nim teraz nie ,wybujaly rozw6j jednostki wraz z jej mozliwosciami”, ale
podporzadkowanie jednostki celom partji i panstwa. Zadaniem szkoty bedzie te-
raz wyksztatcenie ,,komunistyczno-zawodowe*“, ,wpajanie uczniom $wiatopogladu
komunistycznego". Szkota wyradza sie w wytwoérnie wykwalifikowanych sit robo-
czych o réznych kwalifikacjach, samorzad uczniowski staje sie pastwa komuni-
stycznych organizacyj miodziezy. Stowem, ostateczny cel szkoly to wychowanie
,bojownika intereséw proletarjatu”, bojownika o przyszty $wiat, nie czynnego
dziatacza $wiata dzi$ istniejgcego,

3. Ale i w tej fazie ideat wychowania komunistycznego okazat si¢ réwniez
utopja. Juz okoto r. 1925 zatrgbiono na odwrdt. | oto w trzecim okresie (1926 —
1929) jesteSmy Swiadkami zweksiowania szkoty sowieckiej na dawne tory, a jed-
nocze$nie szkota ta podnosi sie pod wzgledem jakos$ci, odradza. Stato sie to pod
wptywem kilku czynnikéw spotecznych: t. zw. ,bludzie $wiata gospodarczego"
(»,ohozjajstiwienniki"), dyrektorzy fabryk, potrzebujgcy ,specow", chiopi, zadaja-
cy od szkoty czytania, pisania i umiejetnosci praktycznych, mniejszosci narodowe,
wreszcie — sami nauczyciele, wéréd ktérych stanowili ludzie dawnego typu.

4. Tej ewolucji, wstecznej z punktu widzenia ideatéw komunistycznych,
przeciwstawit sie rzad sowiecki, gtéwnie w osobie Stalina, i — w okresie budo-
wania ,piatiletki" i zgniecenia opozycji prawicowej — na nowo przebudowuje
szkolnictwo w duchu prawowiernego marksizmu. ,Kultpochod" {,poché6d kultural-
ny"), temu hastu ma sie podporzadkowa¢ szkota. Szkota zostaje ,cechem wytwor-
czym przedsiebiorstwa". Zniesiono ,lekcje", ,podreczniki”, ,odrebne przedmio-
ty". ,Gramotnost™ (umiejetno$¢ czytania i pisania) jest pojmowana jako ,gramot-
nost przedewszystkiem polityczna. W szkotach wyzszych, t zw. Wuzaoh
(wWyzszije uczebnyje zawiedjenja") zamiast wyktadéw mamy zajecia ,brygado-
we", zresztg uniwersytety zostajg skasowane i podzielone na mnéstwo specjalnych
instytutéw, majacych dostarcza¢ panstwu ,wykwalifikowanych sit roboczych"
(»inzynierow od zsiadtego mleka", jak sie po6zniej wyrazano ironicznie).

Ten okres ,militaryzacji" szkoty trwa od r. il929 do 1931 i doprowadza jg
réwniez do zupeinej ruiny.

5. 1 znowu nastepuje odwrét, tym razem jeszcze gwaltowniejszy, niz w r.
1925 — 26. | znowu rzad bolszewicki, ustepujagc pod naporem koniecznos$ci zycio-
wych, po pogromie ,opozycji lewicowej" w r. 1931 przystepuje do restauracji
dawnych form zycia szkolnego. Przywro6cono poszczeg6lne przedmioty, lekcje,
podreczniki, stopnie, egzaminy coroczne, autorytet nauczyciela, dyscypline, opar-
ta na karach, az do wydalenia ze szkoly, ograniczono do minimum prace ,spo-
teczng" uczniéw, samorzad uczniowski, a co najwazniejsze, przywro6cono 10-letnig
szkote Srednig ogdlnoksztatcaca.

Przywrécono réwniez uniwersytety, zmniejszajac ich liczbe przez potgczenie
.kartowatych instytutéw", przywrécono wyktady, egzaminy, nawet stopnie nau-
kowe, wprowadzono egzaminy wstepne do uniwersytetow.

Jak w dalszym ciggu rozwinie sie ewolucja szkoty sowieckiej, przewidziec
trudno; prof Hesen przypuszcza, ze rozwdj ten zmierza¢ bedzie w kierunku ,ame-
rykanizmu”, Jedno tylko da sie stwierdzi¢ z calg pewnoscig: zycie samo okazato
sie silniejszem ponad wszystkich i ponad wszystko, zycie zatriumfowatolnad cia-
sng doktryng spoteczng, a ideat komunistyczny wychowania sam si¢ spala i uni-
cestwia, zniszczywszy przedtem tio, co dawniej istniato. e.
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Historycy miedzy sobg.

Ukazat sie ,Bulletin trimestriel de la Conference internationale pour 1l'ensei-
gnement de Thistorie" w trzech jezykach [po niemiecku, po angielsku i po francu-
sku), zawierajacy szczeg6towe sprawozdanie z konferencji w Hadze z lipca 19312 r.
Redakcja we wstepie oznajmia, ze wydaje ten biuletyn, nie majac jeszcze zapew-
nionych $rodkéw na wydawnictwo, lecz uwaza je za tak potrzebne, ze przyste-
puje do niego z ufnos$cia, iz wszyscy historycy je popra,

Nastepnie w apelu zebrania do wszystkich ludzi ,dobrej woli" przewodniczg-
cy zebrania okres$la cel tej publikacji. Konferencja byta poswiecona sprawom mie-
dzynarodowym i odtgad nikt nie bedzie mial prawa powiedzie¢, ze nauczyciele hi-
storji przyczyniajg sie do nieporozumien miedzy narodami i zadna nienaw i$¢ badz
rasowa, badz narodowa nie znajdzie odtad usprawiedliwienia w historji, a pTawda
zapanuje przynajmniej — ws$rdd historykéw. Jako motto, przytoczone sg stowa
Fenelona: ,Dobry historyk nie nalezy do Zzadnego czasu ani do zadnego Kraju,
pomimo iz kocha swg ojczyzne, nie schlebia jej w niczem”,

Dalej mamy szczegétowe sprawozdanie z przebiegu konferencji. Postawita
ona sobie 5 pytan, na ktére poszczegdlni moéwcy starali sie da¢ odpowiedzi.

1. Jakie miejsce nalezy przyzna¢ w wyksztatceniu wspoétczesnem historji cy-
wilizacji i jej r6znym gateziom w nauczaniu historji w szkole powszechnej i $red-
niej.

2. W jakim stosunku powinno pozostawa¢ nauczanie historji narodowej do
powszechnej.

3. Tre$¢ idealna podrecznika.

4. Czwarte pytanie jest wazne: jakie sg dezyderaty co do opuszczania w pod-
recznikach btedéw i uprzedzen przeciwnych prawdzie historycznej, przeciwnych
znajomosci integralnej historji danego kraju i dobrym stosunkom wzajemnym na-
rodow ?

Ziemi podrecznikami w opinji dr. J. Ter Meulen sg te, ktére zawierajg ,pro-
pagande nacjonalistyczng", wypowiadajg o innych narodach sad, ktérego fatsz mo-
ze by¢ ustalony, albo opuszczajgc fakty wazne, ,nawet gdyby mogty rzuci¢ cien na
dany nardéd", stosujg podwdjng moralno$¢ do naroddw (to, co jest barbarzynstwem
u jednych naroddéw, jest objawem cywilizacji u innych naodwro6t), uzywajg form
.niegrzecznych" (desobligeants), wyrazéw pogardy lub nienawisci, zwtaszcza w sto-
sunku do jakiej$ rasy lub narodu w catoSci. Wreszcie ostatnie pytanie dotyczy
wieku, w ktérym nalezy rozpoczgé¢ nauke historji. Powstat caty szereg komisyj, ma-
jacych przystgpi¢ do badania poszczeg6lnych kwestyj, ktére to badanie zreszta juz
przedtem byto rozpoczete. Nastepnie konferencja wskazuje na stosunki, w Kkto-
rych znalazta sie Liga Narodéw", i na propozycje Ministra Zaleskiego w Lidze co
do rozbrojenia moralnego, ktére konferencja proponuje uwzgledniaé w podreczni-
kach szkolnych.

Cata wiec konferencja odbyta sie¢ pod znakiem pacyfizmu. Z polskich orga-
nizacyj wchodzi tu za posrednictwem ,Federation internationale des instituteurs"”
i T. N. S. W. Niezaleznie od tego ,Komisja narodowa polska wspétpracy umy-
stowej" pod pTzew. prof. Lustostanskiego réwniez bierze udziat w pracach. Jest
ona w kontakcie z ,Miedzynarodowym komitetem nauk historycznych"”. Biuletyn
koniczy sprawozdanie z poszczeg6lnych krajow, mianowicie: Witoch, Niderlandéw,
Prus i Anglji. k.

Komunikaty Zarzadu Gitownego T. N. S. W.

Posiedzenie Prezydjum w dniu 12 pazdziernika.

1. Przyjeto do wiadomos$ci sprawozdanie kol. Wiceprezesa z wyjazdu stuz-
bowego do Krynicy oraz ze stanu rokowan z Ministerstwem Spraw Wojskowych
w sprawie sprzedazy Jantarowej Checzy,

2. Wystuchano sprawozdania Sekretarza Generalnego w sprawie informacyj,
uzyskanych w Ministerstwie W. R. i O. P. oraz w Ministerstwie Pracy i Opieki
Spotecznej, co do obecnego stanu sprawy projektu prawa o zobowigzaniach, do-
tyczacych nauczycieli szkét prywatnych.

3. W wykonaniu uchwaty Wydziatu Zarzadu Gitéwnego uchwalono ogtosi¢
w Nr. 29 — 30 ,Przegladu Pedagogicznego" ponizsze wyjasnienie w sprawie sto-
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warzyszeuia, zarejestrowanego pod firmg ,Koto T. N. S. W. w Bydgoszczy":
~W zwigzku z artykutem ,Przegladu Pedagogicznego" Nr. 17 — 18 z dnia 13.V.33,
str. 184 p. t. flRozwigzanie Kota T. N. S. W. w Bydgoszczy" Zarzad Giéwny wy-
jasnia, ze Koto T, N. S. W. w Bydgoszczy, ktore zostalo rozwigzane, nie miato
nic wspélnego z Kotem T. N. S. W. w Bydgoszczy, ktére posiada odrebny statut
1 rejestracje w Sadzie Grodzkim. Azeby zapobiec wszelkim nieporozumieniom, Za-
rzad Giéwny wystatl do instytucji, mieniacej sie Kotem T. N. S. W. w Bydgoszczy,
pismo z dn. 13.1X b. r. z zgdaniem zmiany tej nazwy w ciggu dni trzydziestu".

4. Ustalono termin posiedzenia Pelnego Zarzgdu Giéwnego na dzien 1 listo-
pada o godz. 9 rano oraz porzadek obrad na tern posiedzeniu,

5. Zatatwiono kilka spraw biezgcych.

Z z7ycia Kota Warszawskiego T. N. S. W.

Odczyty w Warszawskiem Kole T, N. S. W,

W pigtek 27 b. m. odbedzie sie odczyt dr. Justyny Jastrzebskiej, p. t. ,Pod-
stawy wychowania panstwowego" (z powodu ksigzki doc. dr. K. Sosnickierfo)

W $rode 8 listopada odbedzie s:e staraniem sekcji matematycznej wieczor
dyskusyjny na temat: ,Z doswiadczen nad realizacja nowego programu matema-
tyki w szkole powszechnej i w gimnazjum".

Poczatek obydwu odczytéw o godz. 23. Wstep wolny dla cztonkéw i wpro-
wadzonych gosci.

Z zatobnej karty.

S. p. Stefan Jezyk.

W zmarlym 26 czerwca traci nasze Towarzystwo dtugoletniego od 1905 r.
cztonka, wzorowego i tubianego pedagoga oraz niestrudzonego dziatacza o$wia-
towego.

Urodzony 24 lutego 1882 w Nowym Saczu ukorniczyt gimnazjum w Jasle,
a nastepnie Wydziat filozoficzny we Lwowie i Krakowie.

Jako nauczyciel filologii klasycznej i polskiego, pracowat od 19C5 r. w Kra-
kowie w gimnazjum $w. Jacka, a od 1910 r. w Tarnowie do 1924 r. w gimnazjum
im. K. Brodzinskiego, petnigc tamze réwnocze$nie od 1921 r. obowigzki dyrek-
tora Seminarjum zenskiego im. Kroélowej Jadwigi.

W latach 1924 — 1927 peinit na Wolyniu obowigzki wizytatora i Naczel-
nika Wydziatu OgéIn. Kuratorjum Szkolnego w Roéwnem.

Przeniesiony w stan spoczynku, byt nastepnie przez 3 lataw Sieradzu jako
dyrektor Gimnazjum P. M. S., ktére znakomicie podni6sti rozwinat.

Poza pracg wychowawczo-szkolng pracowal na niwie oSwiatowej jako dtu-
goletni prezes Kola T. S. L. w Tarnowie, gdzie zorganizowat Btéljoteke publiczng
z 20.000 tomami ksigzek, wzniést dla T. S. L. olbrzymi gmach kinoteatru i t d.
Podobnie wydatna byta dziatalno$¢ Zmartego dla P. M, S. na Wotyniu.

Pracowat w gornoslgskim plebiscycie, w Komitecie Obrony Panstwa w 1920 r.
i na wielu innych polach.

Zeszedt z tego Swiata gorliwy pracownik, surowy dla siebie, ale wyrozumiaty
dla bliznich, przyjaciel mtodziezy i prawy syn Ojczyzny-Polski,

Cze$¢ Jego pamigci!

S. p. Szczesny Nowina Gizowski.

Nieodzatowanej pamieci Kolega i dtugoletni cztonek T. N.S. W.,Szczesny
Nowina Gizowski, profesor chemji w Panstwowem Gimnazjum w Zywcu, pracu-
jacy bez przerwy 25 lat na tej samej placéwce, zmart nagle dnia 22 czerwca
1933 r. w 52 roku zycia. Ubyt znowu z naszego grona jeden z wybitnych pedago-
géw, oddany calg dusza nauce i pracy nauczycielskiej, przyjaciel i prawdziwy
opiekun miodziezy, najszczerszy i najserdeczniejszy Kolega.

Cze$¢ Jego pamieci!
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Komunikaty Zarzgdéw Okregowych T. N. S. W.
Zarzad Okregowy Lwowski.

Stypendja z Funduszu im. A. Mickiewicza.

Wydziat Zarzagdu Okregu Lwowskiego T. N. S. W, na posiedzeniu w dniu 26
czerwca b. r. przyznat wdow om i sierotom po zmartych Cztonkach T-wa 87 jedno-
razowych stypendjéow z Funduszu im. A. Mickiewicza w kwocie 7.500 zi.

Stypendja otrzymaty:

1. Bartunkowa Franciszka (Lisko), 2. Batycka Jadwiga (Lwoéw], 3. Bmkowa
Wiktorja (Ostréow WIlkp.), 4. Bojarska Stefanja (Lwoéw), 5. Borowiczkowa Helena
(Sanok), 6. Borzeszkowska Wtadystawa (Poznan], 7. Bronikowska Jadwiga (Poznan),
8. Buczkowa Stanistawa (Przemysl], 9. Cwikowska Czestawa (Przemysl), 10. Da-
browska Marja (Jarostaw), 11. Filipowska. Marja (Lublin), 12. Frankiewiczowa Zo-
fja (Kamionka Strumitowa), 13. Frysztakowa Stefanja (Kos$cian, WIkp.), 14. Fur-
mankiewiczowa Rozalja (Krakéw), 15. Gawlikowa Anna (Lwoéw), 16. Gedroy¢
Zofja (Lwow), 17. Goldberg Sabina (Tarnopol), 18. Gruenbergowa Jo6zefa (Stani-
stawoéw), 19. Guzikowa MaTja dla wnuka Zyg. Chorzowskiego (Przemysl), 20.
Grzebska Emilja (Katowice), 21, Gyurcsakowa Marja (Zurawno), 22. Handlowa
Klara (Lwoéw), 23. Hassny owa Olga (Leszno), 24. Hommeowa Jadwiga (Lwoéw),
25. Janikowa Alfonsyna (Stanistawéw), 26. Jarosinska Marja (Lwoéw), 27. Jawor-
ska Bronist. (Lwoéw), 28. Jurkiewiczowa Zofja (Ostrowiec), 29. Karpowiczowa Zo-
fja (Warszawa), 30. Kfakowa Wanda (Przemysl), 31. Ktakowiczowa Stefanja (Stani-
stwéw), 32. Konstantynowiczowa Eugenja (Krakéw), 33. Koprowiczowa Stanista-
wa (Krakéw), 34. Korcylowa Zofja (Katowice), 35. Kownacka Leonja (Krakéw),
36. Krzyszkowska Wiktorja (Kakotéwka), 37. Kuczyrniska Helena (Lwéw), 28. Ku-
sionowiczowa Ernestyna (Grudzigdz), 39. Kuzniarowa Jézefa (Drwinia), 40. Le-
chowa Stanistawa (Tarnéw), 41. tubaczewska Helena (Krakéw), 42. tusznienkowa
Janina (Poznan), 43. Magierowa Marja (Torun), 44. Majewska Bronistawa (Po-
znan), 45. Mastowska Pelagja (KosScierzyna), 46. Mazurowa Stefanja (Lwoéw),
47. Mirtynska Marja (Zakopane), 48. Missonowa Stanistawa (Bochnia), 49. Mo-
rawiecka Jadwiga (Pszczyna), 50. Mroczkowska Michalina (Sanok), 51. Niemczykie-
w'iczowa Ernestyna (Lwoéw), 52. Niezgodowa Helena (Jasio), 53. Novakowa Pau-
lina (Lwoéw), 54. Nowakowska Zofja (Warszawa), 55. Obszlegerowa Olga (Poznan),
56. Ogorzatéwna Henryka (Krakéw), 57. Opitzowa Eugenja (Poznan), 58. Pastaw-
ska Olga (Lwo6w), 59. Pawelecka Wanda (Wabrzezno, Pomorze), 60. Piekarska
Stanistawa (L6dz), 61. Piekarska Zofja (Tarnéw), 62. Pietrzakowa Marja (Swiecie,
Pomorze), 63. Piosikowa Magdalena (Poznan), 64. Piszczowa Franciszka (Torun),
65. Pniaczkowa Marja (Przemys$l), 66. Podwyszynska MaTja (Torun), 67. Pokor-
nowa Jézefa (Lwoéw), 68. Polcynowa Marja (Zakopane), 69. Przeworska Stanista-
wa (Przemys$l), 70. Rupikowa Aniela (Krakéw), 71. Semenowa Eugenja (Stanista-
woéw), 72. Serwacka Joanna (Poznan), 73. Siwcowa Antonina (Krakéw), 74. So-
kotowska Stefanja (Grudzigdz)l 75. Solawowa Antonina (Krakéw), 76. Stecowa
Eugenja (Inowroctaw), 77. Stopowowa Jadwiga (Jasto), 78. Strzyzewska Teodo-
zja (Trzemeszno), 79. Szabtowska Jozefa (Sambor), 80. Szpitterowa Roéza (Staro-
gard), 81. Sliwinnska Weronika (Torun), 82. Switatska Romana (Lwoéw), 83. Vetulani
Karolina Elzbieta (Krakéw), 84. Walterowa Jadwiga (Jasto), 85. Wiadyczyna tu-
cja (Tczew), 86. Wojtalewiczowa Henryka (Tarnowskie Gory), 87. Zagdrska Ka-
mila (Sanok). Podan byto 96: z Okregu Lwowskiego 42, Krakowskiego 21, Pomor-
skiego ilil, Poznahnskiego 14, Warsz. 2, Lubelsk. 1, £o6dzkiego il, Slaskiego 4,

Konkurs na stypendja.

Zarzad Okregu Lwowskiego, Towarzystwa Nauczycieli Szkét Srednich i Wyz-
szych (T, N. S. W.) ogtasza konkurs na 7 jednorazowych 6typendjéw po 2CO zi.
z Funduszu iim Jo6zefa i Zofji Czerneckich. O stypendja te ubiegaé¢ sie moga
uczniowie szko6t Srednich i wyzszych, sieroty po nauczycielach szk6t $rednich,
b. cztonkach T. N. S. W. Okregu Lwowskiego. Do podania nalezy dotgczy¢:
a) ostatnie Swiadectwo szkolne, wzglednie polecenie wydziatu wyzszej uczelni,
b) zaswiadczenie miejscowego Zarzadu Kola T. N. S. W., ze petent jest sierotag
po nauczycielu szko6t $rednich, cztonku Okregu Lwowskiego T. N. S. W., ¢) Swia-
dectwo niezamazno$ci. Termin wnoszenia podan 30 pazdziernika 1933 r. Podania
adresowac: Zarzad Okregu Lwowskiego T. iN. S, W. Lwoéw, ul. tyczakowska 5.
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Swiatta i cienie.
LLapirekawy".

Znakomity ekonomista niemiecki W. Sombart w swem dziele ,Zydzi i sprawa
zydowska * w plastycznych rysach kresli sylwetki dwéch typow kupieckich. Je-
den, kupiec S$redniowieczny, Aryjczyk, spokojny i zréwnowazony, siedzi za lada
swego sklepu, czekajac na klientdw, wstaje z powaga, bez Wszelkiej unizonosci na
spotkanie nabywcy, wita go z godnosScig, obstuguje ze szczerzg checig dogodzenia
mu, a nie $pieszac sie i nie narzucajac: chcesz — kupuj, towar jest przedni, sam
mowi za siebie, a nie chcesz — zZegnaj. Drugi — kupiec wspéiczesny, Semita, na-
mietny, ruchliwy, wybiega przed sklep, tapie ,kundmann" za ,rekaw", zachwala-
jac swdj towar, rzuca sig, wrzeszczy na konkurenta z przeciwka, ciggnacego tegoz

.kundmana" za drugi rekaw, az wreszcie, jako zdobycz, prowadzi go do swego
kramiku.

Takich oto ,tapirekawow" namnozyto sie, niestety, zbyt wielu — wsérdéd wia-
Scicieli szkét prywatnych w Polsce. Reklama bowiem, ktérg sie postuguja, droga
ogtoszen w prasie codziennej, a nawet rozsytanych, komu sie da, Bogu dziekowac,
ze jeszcze nie rozdawanych na ulicach ulotek, przybiera coraz bardziej posmak
niezmiernie przykry.

Lezy przed nami stos wycinkéw z gazet i drukéw, zawierajagcych anonse
szkolne z powodu rozpoczecia roku szkolnego. I oto co w nich czytamy:

,Obszerny... park... boiska, kort tenisowy, tory saneczkowe, $lizgawka, skocz-

nia narciarska...". ,Gwarancja dobrego przygotowania i umieszczenia w gimnazjach
panstwowych i miejskich. Tamze j!) jezyk francuski i niemieckil — nauczanie
w kompletach“... ,Dobér sit nauczycielskich... opieka pod kierunkiem doswiadczo-
nych wychowawcdédw.., pomoce naukowe i przyrzady szkolne zapewnione".... ,Lo-
kal szkolny w sasiedztwie ogrodéw". Witasne boisko przy ogrodzie"... ,Gmach
wiasny, kaplica, osiedla wiejskie" (dodajmy, iz te osiedla czasem wznoszone sg —
za pienigdze nauczycielskie)... ,Duze stoneczne klasy".., ,Uczenie sie pod kierun-

kiem, zastepujace domowe przygotowanie lekcyj" (dodajmy: ostatnia nowos$¢, jak
przed Kkilku laty ostatnia nowoscia byt ,plan daltonski”, o ktéry niejeden pytat:
co tez to nowego ,ten Dalton* wymyslit?).,. ,Wyktady prowadzone przez wykwa-

lifikowanych nauczycieli... Wszelkie pomoce szkolne, przyrzady doswiadczalne,
witasna pracownia cbemiczno-fizyczna".,. ,Swietlica, kino, czytelnia”... i t. d. i t. d.

Tak zachwala sie jakos$¢ towaru.

A cena?

,Niezamoznym znizka™.., ,Niezamoznym jak najdalej idgce uligi".... ,Optata
niska, ulgi dla urzednikéw panstwowych i samorzadowych"... ,Dla dzieci urzedni-
kéw specjalne warunki w optacie czesnego".., ,Szkota dysponuje pewng iloscig

miejsc ulgowych* i t. d., i t. d. Ulgi... ulgi... ulgi... U mnie, u mnie najtaniej!

iNie chcemy by¢ Zle zrozumiani. Szkoty powinny i"muszg udziela¢ ulg nieza-
moznej mitodziezy, ktéra nie znalazta miejsca w szkotach panstwowych; to jest
czyn obywatelski i z tern sie najzupeiniej zgadzamy. Ale protestujemy przeciwko
ryczattowemu obnizaniu wpiséw bez braku i wyboru, tym nawet rodzicom, ktérzy
maja na wszystko z wyjatkiem czesnego — dla celdéw konkurencyjnych. A prze-
ciez ta obnizka ,kalkuluje sie“... bez bélu: jeszcze o 10°0, jeszcze o 20°/0 obcigc
pensje nauczycielskie to tak tatwo! Bo gdyby trzeba byto dotozy¢ z wiasnej Kie-
szeni...

Temu par lorce poscigowi za kajentem trzeba nareszcie w jakikolwiek
sposéb koniec potozy¢é. Poniza to godno$¢ szkoty polskiej, jej powage w oczach
miodziezy i rodzicow, ktdrzy coraz bardziej przywykajg widzie¢ w szktach kra-
moki To jest réwniez jedng z przyczyn katastrofalnego stanu finansowego szkoty
prywatnej i sproletaryzowaniu zatrudnionego w niej nauczycielstwa.

Ale o tem— moze kiedy indziej Gamma.

Kalendarz ,.1ISKI1ER” na rok 1934 (rok X), najlepszy informator kieszon
kowy dla starych i miodych, ukaze sig niebawem.
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K r o n i k a
X1V Zjazd Lekarzy i Przyrodnikéw Polskich w Poznaniu.

= W dniach od 111 do 15 wrze$nia b. r. odbyt si¢ w Poznaniu XIV Zjazd Le-
karzy i Przyrodnikéw Polskich, potaczony z IV Zjazdem Zwigzku Lekarzy Sto-
wianskich, pod protektoratem Pana Prezydenta Rzeczypospolitej, Prof. Dr. Igna-
cego Moscickiego. W skiad komitetu organizacyjnego weszli: prof. dr. A. Kar-
wowski — przewodniczacy, prof. dr, J. Grochmalicki — zastepca przewodniczg-
cego, prof. dr. A. Jakubski i prof. dr. K. Jonscber — sekretarze generalni, dr. W.
Ossowski — skarbnik, dr. J. Jagielski, prof, A. Denizot, dr. Z. Dyminski, pTof. dr.

P. Gantkowsiki, prof. dr. St Pawtowski — przewodniczacy sekcyj, dr. Luzinski,
ptk. dr. Osmolski, dr. Rakowski, dr. L. Sokotowski, radca dr. Szulc, dr. War-
chocki — cztonkowie. Cato$¢ pracy Zjazdu zostata podzielona pomiedzy 35 sek-

cyj, z ktorych niektére wyodrebnity podsekcje. Ogdétem wygtoszono okoto 1800
referatow. Sekcja przyrodniczo-dydaktyczna, ktérej gospodarzem byt prof. dr. L.
Jaxa-Bykowski, odbywata swe posiedzenia w jednej z sal gimnazjum im. BeT-
gera. Wygtoszono tu 27 referatéw. Olo ich tytuty: Dydaktyczna i wychowawcza
rola przyrodoznawstwa w programie nauki szkolnej. Znaczenie wychowawcze
nauk przyrodniczych. Wychowanie fizjotaktyczne w szkole. Nauczyciel przyrod-
nik, jako czynnik, ksztattujgcy sSwiadomych obywateli kraju. Cele nauczania przy-
rodoznawstwa z punktu widzenia aktualnych zagadnien naszej pedagogiki. Meto-
da ruchowa w szkole powszechnej i jej znaczenie pedagogiczne i dydaktyczne.
Ujmowanie zagadnien przyrodniczych w szkolnictwie ogdélnoksztatcgcem w zwigz-
ku z zyciem gospodarczem kraju. Wspéczesne problemy dydaktyki przyrodoznaw-
stwa. Nowe poszukiwania w dziedzinie metodyki nauczania przyrodoznawstwa.
Zadania i organizacja koétek przyrodniczych i ich znaczenie obywateisko-wycho-
wawcze na terenie szkoty $redniej. Rola koétek przyrodniczych jako czynnik spo-
teczno-twérczy. Praca tworcza kétka biologicznego i kétka ochrony przyrody, ja-
ko czynnik wychowawczy. Samodzielne pozalekcyjne prace uczniéw. Bibljote-
ka ucznia na ustugach nauki o przyrodzie. Praca kulturalno-spoteczna zrzeszen
nauczycieli przyrodnikéw. Ogréd przyrodniczy, jako $rodek wychowania i naucza-
nia (w dwdch czesciach). Ogrod szkolny i hodowle szkolne na ustugach nauki
0 przyrodzie. Oigréd szkolny, jako czynnik wychowawczy. Zagadnienie przystoso-
wan biologicznych w pracowni szkolnej. Ogréd zoologiczny, jako teTen pracy dy-
daktycznej. Zagadnienia metodyczne z zakresu hodowli zwierzat w pracowni przy-
rodniczej, Akwarjuim morskie, jako pomoc w nauczaniu. Podziat i ukitad nauk
geograficznych. Nauczanie biologji w szkole dzisiejszej a przygotowanie naukowe
nauczyciela. Zharmonizowanie pracy w szkole S$redniej i wyzszej. W zwigzku ze
zjazdem zostata otwarta wystawa pod hastem: ,Przyroda, Zdrowie i Opieka Spo-

teczna™.
Jubileusz szkolny.

= W dn. 24 wrzesnia r. b. gimnazjum panstwowe zeriskie im. Marji Konop-
nickiej we Wioctawku, pozostajgce pod kierunkiem dyrektorki, Zofji Degen-Sl6-
sarskiej, obchodzito uroczyscie 15-lecie swego istnienia.

Zjazd nauczycielstwa szkét rolniczych.

= W kohcu ubiegtego miesigca odbyt sie w towiczu zjazd Zrzeszenia nau-
czycielstwa szko6t gospodarstwa wiejskiego w Polsce. Po zagajeniu zabrania pTzez
prezesa Zrzeszenia, inz. K. Turkowskiego, inz. W. Miskiewicz przedstawi! zarys
projektowanego przez Ministerstwo W. R. i O. P. ustroju szko6t rolniczych. Trescig
dalszych obrad byta sprawa zmiany ustroju szkét rolniczych i dostosowania don
programéw szkolnych i t. d.

Pomnik Stefana Batorego,

= Na dziedzincu gimnazjum im. Stefana Batorego w Warszawie, odbyto sie
w dniu 27 wrze$nia r. b. odstoniecie pomnika wielkiego kréla. Pomnik ufundo-
wano ze sktadek rodzicdw uczniéw, studjujgcych w tej uczelni. Jest to dzieto
artysty-rzezbiarza Szadeberga.
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Nowe ksigzki.

[ 1] r\Jan Piag et: Jak sobie dziecko Swiat przedstawia?, przetozyta Marja
Ziembinska, Ksiaznica-Atlas T. N. S. W. Lwéw — Warszawa, 1933,

tW cennym zbiorze ,Biblioteki Przektadéw Dziet Pedagogicznych'™, pod re-
dakcja dr. Z. Ziembinskiego, ukazato sie¢ powyzej wymienione dzieto profesora
uniwersytetu w Neuehateli Instytutu J, J. Rousseau w Genewie, znanego ze Swo-
ich odczytéw i w Polsce, J. Piageta. Dzieto to, niezmiernie ciekawe, przedstawia
rozwdj poje¢ u dziecka w roéznych okresach jego dojrzewania: od realizmu po-
przez animizm do artyficjalizmu, t, j. pogladu na zjawiska, jako produkty pew-
nej fabrykacji, przewaznie ludzkiej. Ksigzka niezbedna w kazdej bibljotece se-
minarjum nauczycielskiego.

Dr. Ludwik Jaxa Bykowski, prof. pedagogiki uniwersytetu poznan-
skiego. Wspétdziatanie domu i szkoty w wyksztatceniu przyrodniczem mitodziezy,
Ksigzn:ca-Atlao T. N. S. W. Lwéw — Warszawa, 1933.

Jako Nr. 12 bardzo ciekawej i pozytecznej bibjoteczki ,Wspétpracy domu
i szkoty w dziele wychowania mitodziezy", wydawanej staraniem Stow. Dyrekt.
Polsk, Szko6t Sredn. Panstw, pod red. dr. E. tozinskiego, ukazato sie¢ powyzej
wymienione dzietko, zawierajgce zaryo lekcyj przyrodoznawstwa w szkole i pracy
domowej ucznia w tymze zakresie. Cata bibljoteczfca godna poparcia, tak nau-
czycielstwa, jak i rodzicéw i wychowawcow.

Dr. Ed. Claparede: Wychowanie funkcjonalne, przetozyta Marja Ziem-
binska, Ksigznica-Atlas T. N. S, W., Lwéw—Warszawa, 1933.

W szeregu wydawnictw ,Bibljoteki Przektadéw Dziet Pedagogicznych” pod
red. dr. Z. Ziembinskiego, ukazato sie ostatnio powyzsze dzieto prof. Claparede a,
jednego z twoércéw pedagogji nowoczesnej, ktéra w swych czynno$ciach opiera
sie na pewnych przezyciach i procesach duchowych dziecka, oddziatywajacych
w ten spos6b na calg jego istote psychiczng. Funkcjonalizm dotyczy zaréwno wy-
chowania, jak i nauczania, oddziatywa podobnie na inteligencje, jak i wole wy-
chowanka. Przyswojenie tego zasadniczego dzieta naszej literaturze pedagogicznej
nalezy uwaza¢ za wkitad prawdziwie cenny.

Dr. Pawet Wilhelm Keppler, Biskup Ratysbonski: Wiecej radosci.
Przettumaczyt ks. Adam Kulesza. Wyd. HI. Naktad Ksiegarni Sw. Wojciecha.

Zyjemy w czasach ogélnego przygnebienia; pesymizm, jak czad gryzacy, za-
czyna sie wciska¢ nawet do dusz miodzieniczych. To tez nic dziwnego, ze dzisiej-
sze powojenne, zgnebione pokolenie szuka radosci za wszelka cneg. Ale szukad
jej trzeba nie w uniesieniach szatu, lecz w ksiedze zycia i rado$ci, Dobrej Nowi-
nie, radosci z przed dwu pTawie tysiecy lat. Taka jest mys$l zaradcza pigknego
dzieta biskupa Kepplera. Ksigzka napisana z talentem, nadzwyczajng znajomoscig
duszy ludzkiej, oztocona mitosciag, tchnie prawdziwg rado$cig, powinna sie znalez¢
w reku tych wszystkich, ktérzy ,takng i pragna sprawiedliwosci”, gdyz ona do-
prowadzi ich do zrédet. Szanownemu tltumaczowi, oraz tak zastuzonej ksiegami
Sw, Wojciecha nalezy sie prawdziwe uznanie za przyswojenie naszej literaturze
ojczystej religijnej tak cennego dzieta. K.

Skrzynka pocztowa.

mOtrzymaliSmy nastepujace zawiadomienie.

Do Szanownych Prenumeratoréw czasopisma ,Muzeum".

Zawiadamiamy uprzejmie, ze z powod6éw od nad niezaleznych zostalismy
zmuszeni do zrezygnowania z powierzonej nam redakcji i administracji czaso-
isma. Lo
P Wobec tego we wszystkich sprawach dotyczacych tak redakcji, jak i admi-
nistracji czasopisma ,Muzeum" prosimy zwraca¢ sie odtad do Zarzadu OKkrego-
v.'ego Lwowskiego T. N. S. W. we Lwowie, ul. £yczakowska 5.

Z powazaniem Dr, Piotr Zygmunt Dabrowski, redaktor. Eugenjusz Kosinski,
administrator.
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ZMIANA CEN
CHODAK E.— DYDAKTYKA | METODYKA JEZYKA POLSKIEGO

Czes¢ |I. — Pierwszy rok nauczania.
zt. 3.
MSCISZ M. — ZARYS METODYKI GEOGRAFJI

Podrecznik dla geograféw - nauczycieli w szkotach $red-
nich i powszechnych oraz dla wyzszych kurséw nauczyciel.

Zt. 5.—
WYDAWNICTWO M ARCTA W WARSZAWIE

Ukazaty sie

B. DYAKOWSKI — ZOOLOGJA na klase | gimnazjalng

Podrecznik, zatwierdzony przez J%n. W. R. i O. P. do
uzytku w szkotach na rok 1933/1934, odznacza sie $ci-
stosciag naukowa, przejrzystym ukladem tematéw i do-
bremi rysunkami.

Cena wraz ze znaczkiem na budowe szkét powsz. zt. 2.10

M. KRIDL — LITERATURA POLSKA X!X-go wieku. Cz. |

Od trzeciego rozbioru do powstania listopadowego. Wydanie skrécone

Jest to skrét I i Il czesci Literatury Polskiej w. XI1X-go
tegoz autora, dokonany w celu utatwienia poloniscie
przejscia programu w okresie wyznaczonym.

Cena wraz ze znaczkiem na budowe szkét powsz. zt. 5.—

M.ARCT — warszawa, Nowy Swiat 35, P. K. O. 196

L1 S KRY?

Rozpoczelty 11-ty rok istnienia

Warszawa

/ ul. Filtrowa 75

REDAKCJA | ADMINISTRACJA: Warszawa, uLBracka 18, tel.222-26. P.K.0.1487

PRENUMERATA, 1z przesytka: mies. 1 zt. 20 gr, rocznie 12 zt. Numer pojed. 40 gr.
OGLOSZENIA: ifi str.— 120 zt, V* »tr. — 60 zt, *Astr. — 20 zt.. 1 m/m — 80 gr.

Redaktor i Wydawca: Henryk Galie. Naktadem Zarzadu Giéwnego T. N. S. W.

Druk.rnia Zaktadéw Wydawniczych M. Arct, Sp. Akc. w Warszawie, Czerniakowska 225.

Optata pocztowa uiszczona ryczattem.



