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Matematyka w wyksztatceniu kobiet.

i
Gdy uczeni drogg mozolnych badan usitujg poznaé
i wyjasni¢ fizyczne i duchowe rdznice miedzy mezczyzng
i kobietg, te ostatnie coraz bardziej rozszerzajg krag swej

dziatalnosci, coraz nowe zdobywajg sobie placéwki i na
0g6t biorgc, dzielnie i wytrwale na nieb sie trzymajg.
Jest to fakt niewatpliwy, ktéremu najzacietsi wrogowie

rownouprawnienia kobiet zaprzeczy¢é nie sg w stanie. Nie

znaczy to, aby fakt powyzszy przesgdzat samg kwestyq |

emancypacyi, lub zeby gtos nauki nie miat w tym wzgle-
dzie nic do powiedzenia; lecz dziwi¢ sie tez nie nalezy,
ze, gdy dokota zycie przyspieszonem uderza tetnem, gdy
konkureneya wcigz wzrasta, a warunki bytu coraz sa
trudniejsze, kobieta, porwana ruchem ogélnym, dazy wcigz
naprzod, nie baczac, ze w tym orlim locie skrzydta zta-
ma¢ moze lub chybi¢ zamierzonego celu.

Dziwi¢ sie nie nalezy tern wiecej, gdy zwazymy,
jak chwiejne sg zdania uczonych co do fizycznej i ducho-
wej organizacyi kobiety, jak niepewne wnioski, ktore z nich
wyciggnagé mozna. Wedtug Spencera, sad ludzki kolejno
trzy okresy przebywa: jednomys$lno$¢ sgdu nieukéw, roz-
maito$¢ zdan badaczéw i wreszcie jednomys$inos$¢ sadu lu-

Wychodzi

kazdego miesigca.

rocznie rs. 6, po6trocznie rs. 3,
poczt, rocznie

Prenumerata w Warszawie:
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dzi uczonych. Sadze, ze kwestya kobieca obecnie drugg
juz faze przezywa. G. T. W. Patrick w swej pracy o tym
przedmiocie *) wykazuje, ze rezultaty badah naukowych
wiasciwosci kobiety dadzg sie, cho¢ w roznej mierze, przy-
stosowa¢ do czterech rozmaitych teoryi, panujgcych dzi$
w tej kwestyi. Z teoryi tych jedna uwaza kobiete za nie-
wykonczonego cztowieka; druga utrzymuje, ze jest ona
dojrzatem dzieckiem; trzecia, ze jest doskonalszym ty-
pem rasy, niz mezczyzna; czwarta nareszcie twierdzi, ze
w catym Swiecie zwierzecym rodzaj zenski pod wzgledem
wielkosci i zywotnosci wyzej stoi od meskiego i doktadniej
wyraza istotne cechy gatunku. Roztrzgsanie poszczegol-
nych danych, przemawiajgcych za lub przeciw kazdej z po-
wyzszych teoryi, nie lezy w zatozeniu niniejszego artyku-
tu, nie mamy tez zamiaru wystepowa¢ w roli obroncy lub
prokuratora sprawy kobiecej. Ze jednak zadaniem naszem
jest wykaza¢ znaczenie matematyki w wyksztatceniu ko-
biety, musimy cho¢ pobieznie rozpatrzy¢, na czem pole-
gaja roznice umystowe miedzy mezczyzng i kobietg, gdyz
oba te pytania w Scistym miedzy sobg pozostajg zwigzku.

Ro6znice dziatalno$ci umystowej mezczyzny i kobiety
moga by¢ nastepstwem trzech zasadniczych przyczyn fi-
zyologicznyclr. 1) W utrzymaniu rasy kobieta wiekszy bie-
rze udziat, niz mezczyzna, skutkiem czego na czynng dzia-
talnos¢ pozostaje jej mniej energii. 2) MoOzg kobiecy jest
absolutnie mniejszy, niz mezczyzny (czy jednak jest on
i wzglednie mniejszy, o tern ostatecznie nie zdofano sie
przekonaé). 3) Kobieta dojrzewa wczesniej, niz mezczyzna,
skad wynika, ze organizm jej mniej jest rozwiniety od or-
ganizmu meskiego, gdyz biologia uczy, ze im organizm
jest wyzszy, tern wiecej potrzebuje czasu do swego roz-
woju. Te przyczyny sg tak istotne i wynikajgce z samej
natury kobiet, ze iskutki icli bezsprzecznie muszg by¢ przy-
jete. Jezeli jednak poréwnywaé mezczyzne i kobiete tego
samego typu, t. j. na jednakowym stopniu rozwoju cywi-
lizacyjnego, to juz a priori powyzsze przyczyny mogg do-
prowadzi¢ do wniosku tylko o iloSciowych réznicach w funk-
cyach umystowych mezczyzny i kobiety, i zadna z tych

*) ,Psychologia kobiety w $wietle nowych faktéw i teoryi.”“ Prze-
tozyt z angielskiego J. Wt. Dawid.
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przyczyn nie daje prawa wnioskowaé¢ o réznicach jako-
sciowycli. Na poparcie tego twierdzenia mamy caly szereg
opinii najwiekszych myslicieli i specyalistbw w tym przed-
miocie. Spencer, ktéremu nie mozna zarzuci¢ zbyt taska-
wego sagdu o kobietach, w swej psychologii poréwnawczej
dowodzi, ze wyzsze uczucia sg u kobiet mniej rozwiniete,
niz u mezczyzn, ze zbyt predko powstrzymany rozwoj
pocigga za sobg mniejsze uzdolnienie kobiety do abstrak-
cyi i czyni ja mniej zdolng do wyzszego wyksztatcenia;
wogdle jednak przeprowadza on te mysl, ze chociaz obec-
nie istnieja znaczne roznice pod wzgledem duchowym
miedzy mezczyzng i kobietg, to réznice te sg nastepstwem
raczej historycznych przyczyn, a mianowicie jej dtugotrwa-
tego poddanstwa; jezeli wiec niewola ta zniesiong bedzie,
co nastgpi¢ moze przez podniesienie sie umystowej stro-
ny kobiety, to wiasnosci, ktore poddafAstwo wyrobito, sa-
me przez sie znikna.

W sprzeczno$ci z tem Buckie nie odmawia kobie-
tom pierwiastku abstrakcyjnego i utrzymuje, ze kobiety
z natury przektadajg metode dedukcyjng nad indukcyjna,
a to skutkiem wiekszej wrazliwosci, wiekszej sktonnosci
do urojen, zywszej wyobrazni, wiekszej przenikliwosci
umystu. Nie mogg one tak gteboko widzieé, jak mezczy-
zni, lecz obejmuja bystrzej to, co widzg; stad zazwyczaj
odrazu obejmujg my$lg i szybko rozwigzujg zagadnienia,
w przeciwstawieniu do powolniejszego i trudniejszego po-
stepowania indukcyjnego mezczyzn. Wielki mydliciel i zde-
cydowany stronnik emancypacyi kobiet, John Stuart Mili
twierdzi, ze kobieta rzadko bigdzi przez oderwane mysle-
nie i ze co do gtebokosci, nie za$ rozlegtosci poje¢, ko-
biety nie stojg nizej od mezczyzn. ,Najzawzietszy nie-
przyjaciel kobiet, powiada Mili, nie o$mieli sie zaprzeczy¢,
ze gdy do terazniejszego dosSwiadczenia dodamy dosSwiad-
czenia przesztosci, kobiety nie w mailej liczbie, ale w wiel-
kiej, okazaty sie zdolne do wszystkiego, co czynig mez-
czyzni, i do czynienia tego z powodzeniem i chlubg. Je-
dno, co powiedzie¢ mozna, to to, ze sg rzeczy, ktorych
nie czynity tak dobrze, jak niektérzy mezczyzni, ze jest
wiele takich,- w ktérych nie doszty do pierwszorzednej do-
skonatosci; ale jest bardz® mato rzeczy, zalezacych od
umystowej zdolnosci, w ktérychby nie osiggnety drugo-
rzednego miejsca“ *). W powotanej powyzej pracy Pa-
tricka nie znajdujemy rdwniez zadnej stanowczej wska-
z6wki, aby umyst kobiecy nie byt zdolnym operowaé
w tym lub owym Kkierunku; co najwyzej, jest mowa 0 ro-
znych natogach mysSlowych u kobiet, ktérych wynikiem
jest mniejsze ich usposobienie do tworzenia poje¢ ode-
rwanych i mniejsza zdolno$¢ uogdélniania; niemniej jednak
doswiadczenia w zaktadach naukowych, w ktorych wy-
chowujg sie wspolnie kobiety i mezczyzni, wykazaty, ze
dziewczeta sg sumienniejsze i pilniejsze od chtopcéw i co
najmniej, réwnie zdolne. W uniwersytetacti (Colleges),
w ktorych prowadzg sie porzadkowe listy postepow, ko-
biety, jak sie zdaje, wykazujg przecietnie postep wyzszy
od kolegéw mezczyzn. Ale po dojsciu do dojrzatosci, ko-
biety stosunkowo mniej sie rozwijajg (str. 17). Wszystkie
powyzsze dane przemawiajg za tem, ze jezeli w czysto
umystowej dziatalnoSci istniejg réznice miedzy mezczyzng
i kobietg, to rdéznice te sg iloSciowe, a nie jakoSciowe;

*) ,Poddanstwo kobiet*
str. 88.

ttom. pol. M. Ch., wydanie drugie,
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ze granice tych roéznic, jak na teraz, nie sg okreSlone; ze
zatem réznice te, a przynajmniej ich skala, mogg by¢ tak
samo rezultatem roéznic fizyologicznych obu pici, jak iin-
nych przyczyn, a w szczegOlnosci: a) stosunku wzajemne-
go mezczyzny i kobiety, zaleznego od stopnia rozwoju cy-
wilizacyjnego rasy, b) wychowania fizycznego kobiety, c)
jej wychowania umystowego i d) jednostronnej dziedzi-
cznosci, t. j. przenoszenia sie pewnych cech na te samg
pte¢, przyczem ten ostatni czynnik jest raczej nastep-
stwem trzech pierwszych.

Hypoteza ta, jezeli nie wiecej, to tak samo jest
prawdopodobng, jak i kazda inna, a ma te wyzszos¢, ze
nie przesadzajac nic z gory, pozostawia kobiecie moznos¢
dochodzenia swych praw na drodze powaznej i pozyte-
cznej pracy spotecznej; dla pedagogiki za$ jest pobudka
do wyréwnania w kobiecie fizycznych, moralnych i umy-
stowych brakéw, ktére sg rezultatem wadliwego jej wy-

chowania.
E. Zienlcowsld.
(C. d. n).

(Latanie £ zw. logiczne.

i
Nie ulega zadnej watpliwos$ci, ze przez czytanie naj-
wiecej doskonalimy mowe. Samo czytanie dobrze napi-
sanych ksigzek byloby zdolne nauczy¢ nas biegle, popraw-

nie, a przy zdolnosciach i pieknie, mowi¢ i pisa¢. To tez
bardzo naturalnie nowsi pedagogowie zwrécili baczng
uwage na te cze$¢ nauki jezyka i wytworzyli niebawem

obfitg literature, traktujgcg o sposobach prowadzenia na-
uki czytania t. zw. logicznego, w odréznieniu od mecha-
nicznego i estetycznego. Owo logiczne czytanie ma za
zadanie przyuczenie ucznia, aby kazdg mysl, kazdy jej
odcien doskonale rozumial, oraz zdawat sobie sprawe
z catosci utworu, gdy juz mechanizm czytania opanowal;
ma ono tez da¢ podstawe do czytania estetycznego, to
jest do uwydatniania w czytaniu mysli i uczué, zawar-
tych w utworze literackim. O tak waznym wiec przed-
miocie mamy petno wskazdwek, traktatow, a nawet ca-
tych ksigzek, w ktdrych znajdujemy gotowe juz opracowa-
nia podrecznikéw, stuzacych do czytania tak w szkotach
poczatkowych jak i w klasach nizszych, wiacznie do
czwartej, Srednich zakfadow naukowych. Obfitoscig tego
rodzaju literatury odznacza sie szczegOlniej pedagogia nie-
miecka, ale i u nas w ostatnich dziesigtkach lat niemato
prac sie pojawiato w ,,Przegladzie Pedagogicznym*, ,,Szko-
le“, a nawet przed kilkunastu laty wyszta ksigzka p. Pal-
lana (1885), zawierajgca wyktad powiastek moralnych
z 2-ch ksigzek do czytania w szkotach ludowych.

Jeden z takich w naszej literaturze traktatow o ob-
jasnianiu czytania mamy przed sobg. Zawiera on wska-
zOowki, jak czytanie prowadzi¢ nalezy w klasie wstepnej
i pierwszej szkot Srednich, i podaje dla przyktadu rozbior
powiastki. Poniewaz sadze, ze wskazowki te obecnie naj-
wiecej sa u nas rozpowszechnione, uwazam wiec za pozy-
teczne zastanowi¢ sie nad niemi.

Zasada w tych wskazéwkach jest ta sama, ktérg
spotykamy w postepowych metodykach jako powszechnie
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przyjeta; sformutowanie za$ jej przypisujg Zillerowi. Po-
wszechnie przyjeta zasadg jest przy czytaniu t. zw.
logicznem : wytworzyé nastr6j umystu do stuchania
i odczucia rzeczy czytanej; przygotowaé ucznia przez
pogadanke do zrozumienia rzeczy czytanej : znaczy to,
iz nalezy uczniowi dopowiedzie¢ wszystko, co potrze-
ba, aby zrozumiat urywek z wypiséw; nastepnie przed
przystapieniem do czytania lub w trakcie czytania obja-
$ni¢ znaczenie wyrazéw, gdyby w urywku znalazty sie
niezrozumiate dla niego; sprawdzi¢, czy uczen przyswoit
sobie to, co czytat; oceni¢ charaktery o0s6b, o ktérych
mowa, i wyciaggna¢ wnioski dla utrwalenia zasady lub na-
uczenia czego$; nakoniec zwrdci¢ uwage na uktad, forme.
Uzna¢ zasade wypada, itylko—czy trzeba, a nawet czy mo-
zna ten sposéb, jaki wskazowki podajg, stosowaé wszedzie
i zawsze, bez zadnych zastrzezen? Ale rozpatrzmy te
wskazowki.

Pomijam wybdr powiastki, do rozbioru wzietej: ,,Ko-
rzysci dobrego wychowania i nauki“, wybor, ktory dla
10 lub najwyzej 11-letniego chtopca ani interesujacy, ani
dostepny nie jest. Nas, ojcow, pedagogdéw z zawodu, naj-
czesciej wiecej interesuje artykut ,,Europaw Chinach“, niz
z dziedziny wychowania i nauczania; a c6z dopiero ma
interesowac ofiary naszej wychowawczej dziatalnosci? W at-
pie tez, czy wniosek powiastki zdota i najbieglejszy meto-
dyk uwydatni¢ malcowi. Pomijam wiec wybor, a przyste-

puje do metody czytania i objasniania, wskazanej przy
tej powiastce.
Powiastka sktada sie z dwudziestu Kkilku wierszy.

Czytanie jej wskazowki radzg przerwac pie¢ razy dla roz-
wazania kazdej z tych pieciu czesci. Uczen czyta: ,Julek
przechadzat sie z matka po ogrodzie. Wtem ujrzat ogro

dnika, ktéry obcinat, oskrobywat i szczepit drzewa.“ Na-
uczyciel przerywa pytaniem: ,,Kto sie przechadzal z mat-
ka po ogrodzie? Kiedy to byto? Kogo ujrzat Julek? Co
robit ogrodnik?“ Wyjasnia nastepnie wyrazy: ,obcinal,
oskrobywat, szczepit“. Uczeh ma odpowiadaé zawsze zda-
niem catem, petnem. Pigta cze$¢ powiastki zawiera takie
mysli:  ,Teraz przekonaj sig, mdj synu—rzekta matka—,
i pamietaj, ze cztowiek bez wychowania i nauki jest jak
dzikie drzewo, jak kwiat polny. Kwiatek ten, lubo piek-
ny, nie ma woni; drzewo wydaje owoc, ale cierpki.
brze wychowany cztowiek jest podobny do drzewa, sta-
rannie szczepionego, ktore stodki i smaczny owoc wydaje”.
Wskazowki zadajg pytan i objasnien takich: ,Do czego
matka przyréwnata cztowieka dobrze wychowanego?
W jaki sposob? Jakze to rozumiec¢: ,,cztowiek dobrze wy-
chowany jest podobny do drzewa, ktdre stodki i smaczny
owoc wydaje?“ Nadto wskazowki dodajg: ,czego tylko
uczen wyjasni¢ nie moze, powie mu nauczyciel i zaraz
odpyta“. Zastanawiajac sie nad ta instrukcya, pytamy
sie: jak uczen, ktorego umyst jest tak nierozwiniety, ze
po przeczytaniu urywka nie jest w stanie zdaé sobie
sprawy: kto mowi, co moéwi, do kogo moéwi,—jak taki
uczen moze byé podejrzewany o to, iz wynajdzie te owo-
ce, te won, ktérg cztowiek dobrze wychowany wydaje?
Ale pomijam juz te sprzecznos$ci, pomijam te trudnosci,
jakie sam nauczyciel napotka przy dobieraniu konkx-etne-
go przyktadu; zwréce tylko uwage na te przerywania co
chwila czytanej powiastki chtopcu, co przeszedt np. kurs
froeblowski i nastuchat sie, naopowiadat, a nawet sam
natworzyt juz tyle podobnych powiastek. Albo temu,
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ktéry pochtaniat z ,Wieczorbw Rodzinnych“ lub ,Przy-
jaciela Dzieci* opowiadania, opisy, bajeczki i wierszyki;
albo temu, co gorgczkowo tyle razy S$ledzit losy porwa-

nych przez czerwonoskorych lub tygryséw w dziewiczych
lasach podzwrotnikowych. Cierpliwo$¢ takiego ucznia
przy pierwszej czesSci objasnionej do szczetu bedzie wy-
czerpana, i zapyta nauczyciela: mdj panie, dlaczego mie
pan pyta o to, co i pan dobrze wie i ja wiem dobrze;
albo powie, jak p. A. Szyc przytacza w jednej ze swych
prac: ,moja mamo, juz ja bede wszystko rozumiat, tyl-
ko—niech mi mama nie objasnia“. Zwréémy przytem
uwage na odpowiedzi ucznia, ktdre majg by¢é dawane zda-
niami petnemi, a wiec: Kto sie przechadzat z matkg po
ogrodzie? — Julek przechadzat sie z matkg po ogrodzie.
— Kiedy to byto? Uczen ma w ksiezce tylko wyraz
~wtem“, nie wiem wiec, co ma odpowiedzie¢; ale zape-

wne: Julek przechadzat sie z matkg po ogrodzie, kiedy
ogrodnik obcinat, oskrobywat i szczepit drzewa. — Ko-
go ujrzat Julek? — Julek ujrzat ogrodnika. — Co robit

Uczeh zapewne ma powtérzyé: ogrodnik obci-
Zastanéwmy sie, ile
takie przerobienie po-

ogrodnik?
nat, oskrobywat i szczepit drzewa.
to trzeba bedzie zuzy¢ czasu na

wiastki, z dwudziestu Kkilku wierszy ztozonej. A teraz
prosze zwréci¢ uwage na objasnienia nauczyciela. Przy-
pusémy, ze nauczyciel sam przez praktyke tub zdrowy
rozsgdek, albo tez przez czytanie innych artykutow o ob-
jasnianiu czytania dojdzie do wniosku, ze objasnienia na-
lezy dawac krotkie a trafne, i obmysli dobrze swoje uwa-
gi: taki nauczyciel zmarnuje mniej czasu. Ale niechze
takg powiastke przyjdzie objasnia¢ ,zamitowanemu w swo-
im zawodzie pedagogowi“, a co najwiecej w parze idzie,
i lubujgcemu sie w wiasnej wymowie; a niechze dotego
bedzie on mito$nikiem ogrodnictwa: to ile czasu poswieci
na objasnienie wyrazéw: ,ogrodnik obcinat, oskrobywat
i szczepit drzewa“? Na tern nie koniec. Po przerobie-
niu przez pytania, odpytywania i objasnienia nauczyciel
przystepuje do omowienia ,strony moralnej“ utworu.
A wiec znowu dyalog: ,lle os6b wystepuje w tej po-

wiastce?  Przypatrzmy sie im! — Co robi ogrodnik?
Masz wiec przyktad pracowitosci. Kazdy cztowiek powi-
nien pracowaé. Praca chwali takze Pana Boga. — Z cze-

g6z ci sie Julek podoba ?“—Uczen: ,ze, chodzac po ogrodzie
przypatrywat sie ciekawie wszystkiemu i chciat sie cze-
go$ dowiedzie¢.“—Nauczyciel: ,tak, pragnat nauki; daje wiec
takze piekny przykiad do nasladowania. Czy Julek
stuchat i uwazat, co matka kazata mu zrobi¢? Daje wiec
przykiad muayi przy nauce.“ Podkre$lone koricowe trzy
wyrazy sg wydrukowane ttustym drukiem.

Pomijam, ze wnioski ,moralne® sg dowolne, bo nie
daje jeszcze dowodu pracowitosci kazdy, co pracuje, a che-
ci do nauki ten, co ciekawie przypatruje sie rzeczom ota-
czajagcym; ale pytam sie, na co sie przyda to gotostowne
moralizowanie? Toz to stracityby dzieta sztuki wogole,
a belletrystyka w wychowaniu w szczeg6lnosci, znaczenie
umoralniajgce, gdyby samo powiedzenie wystarczato, ze
trzeba by¢ pracowitym lub uwaznym. | niechze do podo-
bnych wywodoéw zabierze sie marudny pedagog lub wie-
loméwna mistrzyni! Co oni nagadajg i ile czasu zmar-

nujg ! Jeden z najdoswiadczenszych pedagogéw cztery
lekcye na opracowanie takiej powiastki przeznacza.
A wiec, przypuszczajac, ze czytanie, ktore miato przez

piekno utworu wywrzeé¢ wptyw moralno-estetyczny, miato
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wzbogaci¢, uszlachetni¢ jezyk ucznia, trwato minut 15;
gawedy nauczyciela, przerywane co chwila strofowaniem
niesfornych, bo znudzonych, stuchaczéw, trwaty trzy go-
dziny i trzy kwadranse. | w c6z sie zamienita lekcya
czytania? Nie przecze, iz uczen mogt sie dowiedzie¢ wiele
o pracach ogrodniczych, o réznych gatunkach drzew; ale
c6z sie stato z utworem czytanym ? Oto rozpusci! sie
wséréd tej powodzi stdw niedobieranych, wsrdd tych ubo-
cznych a czesto nielogicznych wnioskow, zbladt, zwiodt,
zmarniat. Zarzuci kto$ moze, iz mam tu na mysli nau-
czyciela niezdolnego, wybor powiastki niefortunny. Praw-
da: przy pomys$inych okolicznosciach rzecz przedstawi sie
pomysiniej; ale mimo to twierdze, ze najzdolniejszy nau-
czyciel przy tak rozwlektej manipulacyi, jaka przedstawi-

tem, utwdr zmarnuje, do celu nie trafi.
(D. ¢ n).
F. tagowski.

Harmonia w wychowaniu.

Przywiazanie wiec do tego, co byto, zamiast ukocha-
nia terazniejszosci i chocby najblizszej przysztosci, roz-
przega harmonie zycia i najwazniejsze sity z réwnowagi
wytraca.

Jezeli rozwdj uczué nie ma byé jednostronnym, to
wychowanie powinno dazyé do wyrobienia jaknajwiekszej
wrazliwosci we wszystkich kierunkach, z zastrzezeniem
jednak, aby wrazliwo$¢ na sprawy przezyte nie zagtuszata
uczu¢ dla spraw biezacych. Nie do$¢ na tern: naturalny
bieg zycia wymaga spozytkowania catego zasobu energii
dla zdobycia warunkéw bytu, dla utorowania drogi w po-
chodzie przysztych pokolen ku wiekszej pomysinosci. Dla
zrbwnowazenia przeto bezustannych oddziatywan przyro-
dy i zycia spotecznego zmuszeni jesteSmy wszystkie mysli
i uczucia nasze wytezac¢, aby zle naprawi¢ i st\Varza¢ do-
bre, nie za$ nad ztem rozpaczad.

Co do rozwoju fizycznego, to skutkiem zaniedbania
tej sprawy przez wychowawcOw, organizm dzieciecy i mio-
dzienczy wiele ucierpiat na ogo6lnem ostabieniu narzadow.
Brak hygienicznych warunkéw w zyciu szkolnem zjednej
strony, a nadmierna i niewczesna praca umystowa z dru-
giej, wycienczaja ciato i zmniejszajg sprawno$¢ wszystkich
jego czynnosci. Niema wiec tu ani przerostu organdw, ani
zbyt rozwinietej energii w jakimkolwiekbgdZz jednym Kie-
runku; jest tylko ogélne wyczerpanie, zmierzajgce sto-
pniowo do niemocy ciata i ducha. Mamy tu do czynie-
nia z nierébwnowaga zycia fizycznego i umystowego, z kran-
coweni wybujaniem funkcyi nerwowych kosztem spraw
bardziej zasadniczych, jak trawienie, oddychanie i t. p.
Jednostronny rozwdj fizyczny spotykamy dopiero tam, gdzie
warunki bytu materyalnego popychajg cztowieka do pra-
cy nad sity w niektérych zawodach specyalnych. Tak
np. szwaczki, postugujace sie przez czas diluzszy nozng
maszyng, cierpig na powazne zaburzenia w organizmie
przez nadmierng czynno$¢ nog, podczas gdy reszta ciata,
zwitaszcza za$ ptuca, w nadmiernym pozostajg spokoju.
Nie co innego, jak nieréwnomierno$¢ rozwoju fizycznego,
sprowadza u pracownic igly az 50% wypadkdw S$mierci
na suchoty.

Skutki jednostronnego wychowania sag nader liczne
i rozmaite, gtownie jednak objawiajg sie one w przewa-

*) Zob. N. 9.
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dze pierwiastku umystowego przy ogo6lnem ostabieniu fi-
zycznem. Zbyt forsowny rozw6j zycia duchowego spro-
wadza nadto zaburzenia pewnych czynnos$ci organizmu,
jak: zwolnienie obiegu krwi, niedostateczne jej utlenianie,
upo$ledzenie narzaddéw trawienia, czesty przyptyw krwi
do gtowy, powodujgcy przekrwienie moézgu i groZzne cier-
pienia umystowe. Prdcz tego przyjete og6lnie warunki
i sposoby ksztatcenia naukowego oddziatywaja szkodliwie
na niektére organa, szerzagc wsrdéd miodziezy krdtkowzro-
czno$é, zwezajac klatke piersiowa, co przy innych jeszcze
wptywach przecigzenia powoduje btednice i t. d.

Zauwazy¢ wreszcie nalezy, iz wyczerpanie fizyczne
zmniejsza odporno$¢ organizmu na wszelkie szkodzgce mu
dziatania i przygotowuje grunt dla rozwoju chorobotwor-
czych zarazkéw. Nakoniec, jak o tern $wiadczy nauka
i codzienne doswiadczenie, kazdy upadek sit cielesnych
ostabia dziatalno$¢ systemu nerwowego, zmniejsza zatem
ilos¢ i wartos¢ pracy umystowej. Brak wiec nalezytego
ustosunkowania czynnosci ciata i ducha wydaje skutki
wrecz przeciwne naiwnym nadziejom, pokiadanym w zbyt
pospiesznej uprawie mysli.

I1.
Réwnomierno$¢ zycia umystowego.

Zycie umystowe jest splotem zjawisk tak ztozonych
i czesto tak subtelnych, ze rozwiktanie gtéwnej ich nici
powazne nasuwa trudnosci. Niezgodno$é i wadliwe usto-
sunkowanie proceséw psychicznych wymyka sie zwykle
z pod naszej uwagi, znajdujemy tu bowiem tak wielkg
rozmaito$¢ wypadkéw dysharmonii, jak r6znorodne sg
czynnosci umystu. Kazda zdolnos¢ moze sie rozwijaé¢ albo
w zbyt wysokim stopniu w poréwnaniu z innemi, co za-
ktéca o0g6lng réwnowage duchowg i przeszkadza nawet
elementarnemu wyksztatceniu, albo tez w jednym jakim$
kierunku wiedzy, lub metody poznania.

Kto jest choé cokolwiek obeznany ze wsp6iczesng psy-
chologig, wie dobrze, iz zdolnoSci umystowe nie stanowig
odrebnych i samodzielnych witadz duszy, lecz sg pewnym
objawem szeregu proceséw elementarnych, ktére w potg-
czeniu ze sobg tworzg Swiadomos$é, pojedyhAczo zas wzie-
te — jej elementy. Wszystko, co zachodzi w umys$le na-
szym, poczawszy od ujecia najprostszego wyobrazenia az
do ztozonej idei, jest przeksztatlcaniem sie stopniowem
wrazenia wskutek poréwnywania go i kojarzenia z inne-
mi wrazeniami. W kazdym wypadku tworzenia pojec,
prostych czy ztozonych, niedoktadnych i powierzchownych
czy Scisle i gruntownie zbudowanych, proces mySlenia
przechodzi w gruncie rzeczy te same fazy rozwoju. Nie
mozemy powzigé wyobrazenia o przedmiocie, jak réwniez
nie potrafimy wysnu¢ og6lnego pogladu, teoryi, prawa
naukowego, jezeli nie posiadamy dostatecznej wrazliwosci
zmystow, jezeli poprzednio wywotane wrazenie odnowié
sie nie moze, jezeli rdznica obu wrazeri nie jest dos¢ wy-
razng, aby nastapi¢ mogto ich zestawienie, zatem odnie-
sienie do pewnej grupy wyobrazen pokrewnych. Skoro
tylko otrzymane przez nas wrazenie sprowadza w umy-
§le zasadnicze te zmiany i wkonicu ze zmienionych wy-
obrazen nowe wytania sie pojecie, ktére zwykliSmy wnio-
skiem nazywac, wtedy zrobiliSmy wszystko, na co mysl
nasza zdoby¢ sie moze. Réznice, zachodzace w tworze-
niu sie poje¢, mogg byé bardzo wielkie, jak np. u dzie-
lecz po-
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chodzg one nie stad, ze dziecko i dziki mys$lg inaczej, niz
cztowiek dorosty i oSwiecony, nie dlatego, zeby inny byt
przebieg zjawisk psychicznych w obu wypadkach. Zmy-
sty i umyst dziatajg zawsze jednakowo, proces myslenia
jest jeden; roznice za$ poje¢ pochodzg gtdwnie z mniej-
szej lub wiekszej ilosci postrzezen, z dopatrzonych podo-
bienstw i kontrastow w zestawianiu wyobrazen, a stad
juz wynika niejednakowe ich szeregowanie w grupy, upo-
dobnianie, rozrdznianie, wiec tez rozmaite uogdlnienia
i wnioski.

Wszystkie fazy rozwoju procesu mys$lowego tak sg
zespolone ze sobg, tak dalece jedne od drugich zalezne,
ze wyodrebnia¢ je mozemy tylko w wyobrazni naszej dla
utatwienia sobie porozumienia sie w tym wzgledzie. Tak
np. imanie wrazeA musi pocigga¢ za sobg w zdrowym
organizmie wszystkie zwykle tego nastepstwa, zatem od-
nowe czyli przypomnienie podobnych wyobrazen, ich ze-
stawienie, wyr6znienie i t. d. Cze$¢ procesu mySlenia nie
odrywa sie nigdy od jego catosci, wyjatki zdarzajg sie je-
dynie w wypadkach czesciowego paralizu mébzgowego
i obtedu. Nie moze przeto by¢ mowy w warunkach nor-
malnych o zdolno$ci np. odnawiania wyobrazen czyli pa-
mieci niezaleznie od wszystkich innych czynnosci psychi-
cznych. Tak samo niedorzecznos$cig jest mniemanie, ja-
koby istniata odrebna zdolno$¢ wnioskowania, klasyfiko-
wania, obserwacyi i t. p. MySlenie stanowi jeden nieroz-
dzielny proces, odrézniamy za$§ w jego przebiegu pewne
momenty, czyli fazy, ktérym najniestuszniej zwykliSmy
niezalezny byt pi-zypisywa¢ i ktére pospolicie zdolnoscia-
mi zowiemy.

Ciagtos¢ i przyczynowa wspotzalezno$¢ zjawisk psy-
chicznych jest jednem z najwiekszych odkry¢ nauki wspét-
czesnej, gdyz dzieki jemu wychowanie umystowe i moral-
ne na wiasciwe wstepuje tory. Dawniejszy system ksztal-
cenia pojedyiczych zdolno$ci, oparty na urojonem istnie-
niu wiadz niezaleznych, upada catkowicie, jako S$rodek
bezowocny i gnebigcy miodziez bezmiarem jednostronnych
¢wiczen. Natomiast wytania sie nowa, zgodna z naturg
rzeczy i stokro¢ tatwiejsza metoda réwnomiernego roz-
woju. Polega ona gtownie na tem, aby zardwno wycho-
wanie jak nauczanie pobudzato do zycia nie jaka$ jedng
faze w rozwoju mysli, lub charakteru, uczucia, lecz caly
ustroj duchowy. Poniewaz wspotzalezno$¢ zjawisk psy-
chicznych jest faktem, nie ulegajagcym dzi§ zadnej watpli-
wosci, wiec wychowanie wszechstronne i uwzgledniajace
cato$¢ zycia duchowego, wynika z faktu tego, jako prosta
i konieczna jego konsekwencya. Tak np. pamie¢ nieza-
leznie od innych aktéw mys$lenia wcale nie istnieje; mo-
zna wywota¢ zdolno$¢ pamietania pewnych przedmiotdw
przez ich czeste powtarzanie, jak o tem wiemy z codzien-
nego doswiadczenia, lecz praca to zbyt mozolna i wy-
cienczajgca umyst; nalezy bowiem za pomocg tak zwane-
go kucia zagtuszyé wszystkie wrazenia i mysli, cisnagce
sie w tym czasie do glowy i drogg czysto mechaniczng
pobudza¢ nieczutg wrazliwo$¢ do wyobrazaniajakich$ obo-
jetnych faktéw, cyfr, nazw, a niekiedy wprost wyrazéw
i kombinacyi liter. Sztuczne pobudzanie wrazliwosci dla
utrwalenia wyobrazni nie jest wiasciwem rozwijaniem pa-
mieci, gdyz, jak powszechnie wiadomo, tak zw. nauka pa-
mieciowa jest bardzo nietrwata: prawie wszystko, czego
sie uczymy drogg mechanicznego powtarzania, szybko sie
zapomina; cokolwiek za$ statym nabytkiem umystu zo-
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staje, z pewnoscig jest sciSle i wielokrotnie z uprzednie-
mi pojeciami naszemi zwigzane.

Jezeli wychowanie ma by¢ skutecznem, to harmo-
nijne ksztatcenie np. pamieci zasadza sie nietylko na tem,
aby wyobrazenia dziecka byty mozliwie peine, jasne i wy-
razne, aby sie Scisle z innemi pojeciami tgczyly, aby kaz-
dy poznawany przedmiot zespalat sie w szczegdtach z na-
byta juz wiedzg ucznia. Sg to warunki niezbedne, cho-
ciaz, niestety, w praktyce wychowawczej bardzo mato
uwzgledniane; lecz aby mdédz odtwarza¢ wlyobrazenia, lub
jakiekolwiek uskutecznia¢ z niemi operacye, trzeba sie
znajdowaé w odpowiednim stanie tak pod wzgledem fizy-
cznym jak umystowym.

Stwierdzono bowiem drogg obserwacyi i doswiad-
czen, ze ogOlny stan organizmu, jak réwniez og6lny na-
str6j duchowy, w wysokim stopniu sprzyja lub szkodzi

normalnemu przebiegowi proces6w psychicznych. Tak
np. pamietanie staje sie niezmiernie trudnem, a nawet
niemozliwem, kiedy ciato lub umyst sg znuzone, Kiedy

nerwy w niezwykiem znajdujg sie podnieceniu; tak samo
silne wzruszenia, ro”prbszopa lub na jednym przedmiocie
skupiona uwaga, a nawet. zwolnienie lub przys$pieszenie
pojedynczych proceséw fizyologicznych, jak oddychanie,
trawienie i t. p., utrudniaja lub paralizujg dziatalnos¢
mysli.

Dopo6ki zapatrywano sie ria umystowos$¢ jak na sze-
reg objawoéw samoistnych zdolnoSei, dopéty mogila sie
utrzymaé teorya ksztatcenia domniemanych wiadz duszy.
Byto to powodem sztucznego rozdzielania oraz jedno-
stronnego pobudzania poszczeg6lnych czynnosci mozgu,
bez uwzglednienia catosSci jego procesOw; nierownorvaga,
juz to ogdlna, juz umystowa, zjawiata sie jako naturalne
tego nastepstwo. Obecnie jednak poglad ten do prze-
sztosci nalezy, a psychologia wspoOtczesna odkrywa nam
natomiast organizctcye proceséw umystowych. Dla wy-
chowawcéw ma to olbrzymie znaczenie; skoro bowiem
zjawiska umystowe sg uorganizowane, wiec i ksztatcenie
sfery duchowej uorganizowanem by¢ winno, to znaczy,
ze nie na pojedyricze fazy aktu psychicznego dziata¢ na-
lezy, lecz na caly aparat mysli, ktéory we wszystkich
swych szczegétach jest czynnym. Jezeli nauczanie odpo-
wiada naturalnym warunkom rozwoju mysli, dziata ono
rbwnomiernie na catg organizacye duchows, i wtedy kaz-
da tak zwana zdolno$¢ sama przez sie rozwija¢ sie musi.
Dzieje sie tu zupeinie podobnie, jak w zyciu ciata: pra-
widtowa czynno$¢ np. serca daje sie sztucznie pobudzi¢
za pomocg jakiego$ jednego Srodka, lecz nie na dtugo;
natomiast normalne jego funkcyonowanie nastepuje przy
wszechstronnem i rGwnomiernem zyciu catego organizmu.

Z tego, coSmy tu o jednosci i wspdtzaleznosci pro-
cesOw psychicznych powiedzieli, wynika, ze ksztatcenie,
majace na widoku rozwo6j pojedynczych zdolnosci, nietyl-
ko pozadanych nie przynosi skutkéw, lecz zaktdca réwno-
wage umystowg. Zakloca dlatego, ze z jednolitego aktu
my$li wydziela niektére jego fazy i zmusza je do nad-
miernego trwania, podczas gdy inne, S$ciSle z niemi ze-
spolone, zostajg w spokoju. Tak np. uprawiajac z wy-
taczng gorliwoscig zmyst spostrzegawczy, a nie wdrazajac
jednoczesnie umystu do czynnosci, ktdre postrzeganiu towa-
rzyszg i po niem nastepuja, gwatcimy raczej zycie ducho-
we, zagtuszamy w zarodku naturalng jego sktonnos$¢ do
poréwnywan, prob, zastosowan, wnioskéw, uogodlnien.
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Zwolennicy wyksztatcenia klasycznego powotujg sie
czesto w obronie systemu swego na korzysci, ktore stu-
dya jezykowe przynoszg przez C¢wiczenie rozwagi w roz-
biorze form gramatycznych; sadzg oni, ze oryentowanie
sie w réznorodnych postaciach stowa i stosowanie prawi-
det etymologii i sktadni ¢wiczg rozsadek, wyrabiajg zdol-
no$¢ kombinacyjna.

(D. ¢ n).
8. Karpowicz.

KORESPONDENCYA.
C 5

Lozanna, w kwietniu 1898 r.

Kilka stow o nauczycielu ludowym w Szwajcaryi.

Typ Sredniowiecznego bakatarza zagingt u nas tak
niedawno, ze dzi$ jeszcze przechowat sie w dobrem wspo-
mnieniu starszego pokolenia. Jak kazdy gatunek na wy-
marciu, odznaczat sie cechami dziwnie niezmiennemi, byt
typem kosmopolitycznym, wszedzie jednakowym. W Niem-
czech czy we Francyi, w Polsce czy w Szwajcaryi, wy-
stepowat on jako miejscowy organista lub zniedotezniaty
obiezys$wiat, szukajacy we wsi przytutku na stare lata.
Pedagog taki przy pomocy szczatkowego aparatu dawnej
jurysdykcji (jak o$le czapki, diugie jezyki i t. p.), a prze-
dewszj-stkiem przy pomocy linii i piesci, wciskaljw twar-
de gtowy swoich uczni tajemnice abecadta.

Gdy ten powoli ustgpit, po wsiach grasowa¢ zaczat
typ nowy, bardziej wspo6tczesny i stokro¢ szkodliwszy za-
razem. Ludzie niedouczeni, po wypedzeniu ze szkét, za-
wiedzeni na sobie lub na zyciu, przynosili na wie$ wraz
ze swem abecadtem gorycz wykolejonych jednostek, try-
wialny sceptyc>zm przygnebionej ambicyi i nie rzadko
skrzywienie moralne, a przedewszystkiem jlenistwo i obo-
jetnosé.

Niemcom”to najpierw przypada w udziale zaszczjrt
zajecia sie fachowem wyksztalceniem nauczyciela. Juz
w r. 1747 powstaje w tym celu szkota, zalozona przez
Jeckera. W koncu 18-go wieku liczba takich szkét wzra-
sta juz do trzydziestu, a po bitwie pod Jeng, dzieki mi-
nistrowi Altensteinowi, fmamy ich 40. W naszych cza-
sach posiadajg Niemcy szkot, zwanych seminaryami, 170
dla nauczj'cieli i 30 dla nauczycielek. Najwiekszem uzna-
niem cieszg sie seminarya w Saksonii i Turyngii, za$ za-
ktad w Gotha,lzatozony przez Kehra, uzywa stawy wszech-
Swiatowej. We Francyi pierwsze seminaryum, zwane tu
szkotg normalng, zostato zalozone przed stu z gorg laty.
Prawo, wydane przez ministra Guizota, przjmzynito si¢ do
silniejszego rozwoju tej instytucyi. Gdy Guizot opuszczat
ministeryum, Francya posiadata 74 szkoly normalne. Dzi$
mamy tu 87 dla nauczycieli i 85 dla nauczycielek.

Przejdzmy dojSzwajcaryi. Wiekszos$¢ szkdt normalnych
zostata tu otwartgjmiedzy 1830 a 1840. Jednak juz w r.|1768
powstaje w okolicach Lucerny zaktad St.-Urbain. Znacznie
pézniej, bo dopiero 1822 r., zaktada miasto’Aarau wtasciwe
seminaryum, czyli szkote normalng, 0 znacznie szerszym pro-
gramie, z uwzglednieniem zasad i metod pedagogicznych.
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Obecnie 25 kantonéw szwajcarskich posiada 29 szkot
norm. rzgdowych i 8 prywatnych. Skutkiem niejednoli-
tej administracyi dwudziestu pieciu matych panstewek
szwajcarskich, szkolnictwo tamtejsze przedstawia pstrg
mozajke. Szkoty normalne nie stanowig pod tym wzgle-
dem wyjatku. To tez w ich organizacyi znajdujemy
olbrzymie réznice. Tak np., gdy w 18 zakiadach czas
nauki trwa lat trzy, w 10 — cztery, w 2 — trzy i pot;
w pieciu redukuje sie on az do dwoéch lat. Sg nawet
dwie szkoty, ktérym rok czasu wystarcza na to, do czego
inne czterech lat potrzebuja.

W zakresie wymagan od wstepujacego ucznia znaj-
dujemy sprzecznosci nie mniej razace. Co sie tyczy spo-
sobu nauczania i wiedzy samej, do$¢ nadmieni¢, ze gdy
w seminaryach niemieckiej Szwajcarjd tak zwane ,realia”
(matematyka i nauki przyrodnicze) stanowig przedmioty
gtowne, sg niejako podstawg wyksztatcenia; we francu-
skich zaktadach schodzg one na plan ostatni: tam nauka
jezyka ojczystego zajmuje pierwsze miejsce, matematyka
za$ bywa wykladang w zakresie szkoét poczatkowych; lek-
cyi nauk przyrodniczych w niektérych szkotach niema
prawie wcale. Nie mniej wybitne réznice ujawniaja sie w spo-
sobie traktowania religii. W seminaryach prywatnych panu-
je ona ponad catg nauka; w wiekszosci rzgdowychjest przed-
miotem podrzednym, miejscami zupetnie zaniedbanym;
w Genewie i Neuchatel nie wyktadajg jej wecale.

Wsréd wszystkich  szk6l normalnych seminaryum
kantonu Zurychskiego jest instytucyg najpowazniejszg.
Ukonczenie jego pozwala miodemu nauczycielowi wstapic¢
nawet do uniwersytetu, gdyby tego zapragnat.

Pozostawmy dalsze rdznice na uboczu i przyjrzyjmy
sie organizacyi jednego z wyzej stojacych tego rodzaju
zaktadow. Jako przyktad niechaj nam stuzy szkota nor-
malna w Lozannie.

Nudne na poz6r wyliczenie przedmiotéw wykitada-
nych pouczy, badz co badz, najwiecej i pozwoli nawigzaé
kilka uwag ogélniejszych. W szkole normalnej meskiej
wyktadajg tedy: pedagogike, jezyk i literature francuska,
arytmetyke, poczatki algebry i geometryi, geografie i kos-
mografie, historye, zasady konstytucyi panstwowej, nie-
miecki, fizyke, poczatki chemii i nauk przyrodniczj'ch,
hygiene, kaligrafie, muzyke, rysunki, roboty reczne, po-
czatki rolnictwa, gimnastyke. W zenskiej odpada fizyka
i wyktad o konstytucyi panstwowej, przybj'wa za$ eko-
nomika domowa oraz nauka Kkroju i szycia.

Szkota, jak wida¢ z tego, zadawalnia sie udziela-
niem najniezbedniejszych wiadomosci ogélnych. Wyksztat-
cenie fachowe, kwalifikacye pedagogiczng zdobywa sobie
uczen w szkole wzorowej (l’ecole d’application), zwigzanej
organicznie z normalng. Przed rozpoczeciem zaje¢ pra-
ktycznych nauczyciel miewa wobec wszystkich uczni po-
gadanke na temat przygotowania wyktadu i udzielania
lekcyi, co$ w rodzaju dopetnienia praktycznego wjddadoéw
z pedagogiki i dydaktyki. Nastepnie uczen obowigzany
jest opracowa¢ przedmiot swoj piSmiennie i da¢ go nau-
czycielowi do przejrzenia. Pod jego tez kontrolg udziela
lekcyi dzieciom. W miare jak miody adept poznaje sie
blizej ze swg rolg, nabiera wprawy i samodzielnoSci, opie-
ka profesora stabnie i ustaje z czasem zupetnie.

Szkota szwajcarska hotduje zasadom pedagogiki Her-
barta i stara sie konsekwentnie przeprowadzi¢ metode
swego mistrza. Tak wiec Herbartowskie ,,stopnie formal-
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ne“, ujete w szereg: apercepcya, poglad (Anschaung),
asocyacya, poréwnanie i zastosowanie, znajduje swéj wy-
raz praktyczny w rozpoczynaniu kazdej nauki od metody
pogladowej, w powolnem przejSciu od pojeé¢ konkretnych
do abstrakcyi, w S$cislem i bezpos$redniem nawigzywaniu
nowych idei do starych, wreszcie w tak czestem powta-
rzaniu poje¢ abstrakcyjnych, az sie stang catkowicie du-
chowym dorobkiem dziecka.

Ecole d’application jest nietylko integralng czescig
seminaryum, lecz zarazem znakomitym jego probierzem.
»Ein Seminar“, powiada Diesterweg, ,ist gerade so viel
werth, als eine Schule, die es besitzt, werth ist.”

Istniejgce przy niektdrych szkotach internaty nie cie-
szg sie uznaniem pedagogdéw szwajcarskich. One to wraz
z I-lerbartowskim ,,Regierungs-System’em*®, bynajmniej nie
przyczyniajg sie do wyrobienia sity woli, energii i samo-
dzielnosci. A sg to juz nie cnoty nauczyciela, lecz wprost
obowigzki jego. Dyplom z ukonfczenia szkoty w niekto-
rych kantonach- ma warto$¢ prowizoryczng. Nie szkolna
wiec nauka, ani praktyka szkolna, lecz sumienna praca
na miejscu rozstrzyga o wartosci nauczyciela i o dalszym
jego losie. Jako ostateczna kontrola, przybywa egzamin
po paru latach praktyki. Ze ostatecznym dyplomem ob-
darzony nauczyciel posiada wiedze rzetelng i rutyne nie-
mata, nikt chyba nie watpi. Sceptycznie zapyta¢ jednak
mozna, o ile zachowat on samodzielno$¢ w sadzie i w pra-
cy. Dbatego o dobro publiczne szwajcarskiego obywatela
pytanie takie bynajmniej nie zmiesza. ,Jezeli stusznem
jest, — odpowie — ze urzednikéw poczty i telegrafu pod-
dajemy surowym egzaminom i prébom; jezeli zrozumia-
tem sie wydaje, ze najlichszy urzednik administracyjny
przejs¢ musi diugg i zmudng praktyke: to czy nie stokro¢
surowsze w'ymagania stosowa¢ nalezy do tych najwaz-
niejszych urzednikdw rzeczypospolitej — do nauczycieli lu-
dowych? Tu nie idzie o wzbudzanie i pielegnowanie in-
dywidualnych zdolnosci, lecz o przydatnos¢ panstwowg
urzednikdw. Lepszg jest nawet kamienna rutyna przy
rzetelnej wiedzy, nizeli samorzutnos¢ przy watpliwych
wiadomos$ciach*.

Przy tych, jak widzimy,
w 37 szkotach normalnych szwajcarskich bywa przeszto
2 tysigce uczni. W r. 1894 bylo ich np. 2,296, w tem

938 kobiet. Ukonczyto w tymze roku 345 mezczyzn i 28
kobietl).
Wielu uczni korzysta podczas studyow z pomocy

panstwowej, z obowigzkiem odstuzenia nastepnie lat kil-
ku (od 3—8), zaleznie od.kantonu?2).

Pole dzialalno$ci wyehowanca seminaryum — szkota
ludowa—podlega w wiekszosci wypadkdw bezposredniemu
zarzadowi gminy. Gmina tez mianuje nauczyciela, badz
przez rade szkolng, badZjza posrednictwem powszechnego
gtosowania. Mianowanie to bywa dozywotnie lub, cojcze-
Sciej, na 3 do 8 lat.

Pensya nauczyciela, co miedza, to inna, zalezna od
zamozno$ci gminy, od jej hojnosci, od lat stuzby, od wie-

1) Dla zrozumienia tych cyfr doda¢ nalezy kilka uwag. Szkél
ludowych w Szwajcaryi jest 9445 (w r. 1895). Nauka jest obowigzko-
wg do lat 16. W niektérych kantonach dzieci od lat 3 obowigzkowo
uczeszcza¢ muszg do ogrodkéw froeblowskich. Ogrédkéw takich jest 670.

2) Kanton Zurychski wydat na ten cel w 1890 r. 35 tysiecy;
Vaud (w 1894) 44,500 fr.
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ku, wreszcie od pici i t. p. Wynosi ona od 300 az do
4,000 frankéw (to ostatnie tylko w Zurychskim), liczac
w to i gratyfikacye, udzielane nauczycielom przez pan-
stwo. Poza szkolg wolno nauczycielowi zajmowac sie
uprawg roli, ogrodownictwem, hodowlg bydta i pszczot.
W poboznym kantonie Schwyz obowigzany jest nauczy-
ciel pomaga¢ ksiedzu, a w wesoltym Appenzeln nie wolno
mu grywac¢ na balach publicznych.

Na ogo6t cieszy sie nauczyciel powszechnym szacun-
kiem i zaufaniem ludnosci. Berta polityki miejscowej je-
dnak ni§ trzyma: wydziera mu jg zwykle miejscowy wia-
Sciciel gospody. Nauczyciel obowigzkowo naleze¢ musi do
kasy emerytalnej (de retraite), do ktdrej przyczynia sie
i panstwo.

Walne kongresy i zjazdy utrzymuja #aczno$¢ miedzy
towarzyszami i pozwalajg nauczycielom zabiera¢ w spra-
wach oSwiaty gtos doradczy, nie rzadko decydujacy.

W zakresie o$wiaty wyzszej, zwilaszcza uniwersytec-
kiej, panstwa bogate i potezne przescigajg niejednokrot-
nie Szwajcarye; na polu jednak oswiaty ludowej Szwaj-
carya przewodniczy Europie. Obok przyczyn powszechnie
znanych wchodzi tu wazny czynnik, o ktérym warto bo-
daj kilkoma stowami napomkngé. Rzad szwajcarski by-
najmniej nie zaniedbuje wyksztatcenia uniwersyteckiego.
Zaktadem np. takim, jak zwigzkowa politechnika w Zu-
rychu, stara sie wytworzyé konkurencye wszystkim po-
dobnym instytucyom w Europie, konkurencye oczywiscie
czysto moralng. Na barkach kantonu spoczywajacy uni-
wersytet w temze mieScie nie ustepuje wszechnicom nie-
mieckim. Zasciankowi jednak zwolennicy demokratyzacyi
wiedzy z bélem serca obliczajg te miliony, ktére rok ro-
cznie pochtania stolica na swe instytuty, kliniki, labora-
torya. W tych czestokro¢ dla siebie niezrozumiatych,
a bezposrednio prowincyi nie tyczacych sie potrzebach,
dopatrujg sie oni jedynie wygdd cyganow -profesorow,
przenoszacych sie z lekkiem sercem z kraju do kraju,
i przelotnych ptakéw, zagranicznej studenteryi, dla ktérej
te kosztowne przybytki stojg otworem. Hasta takie, rzu-
cone w gigb prowincyi, obudziwszy podejrzliwos¢ i egoizm
chtopa, siejg tatwo zrozumialg nieche¢, a przy najbliz-
szem glosowaniu dajg plon gtoséw, wprawiajacych w za-
ktopotanie inteligencye szwajcarskal).

Ze strony malkontentéw pod hastem ,dla nas“ pro-
wadzi sie tedy silna kontr-agitacya za szkotami ludowemi.
To tez w ostatnich latach centralny rzad zwigzkowy co-
raz bardziej stara sie ulzy¢ gminom i cze$¢ ciezaru wzigsé
na siebie. Dzi$ udziela on gratyfikacyi nauczycielom, po-
maga w budowie nowych szké6t, zasila gotéwka fundusz
szkolny gminy i fundusze emerytalne nauczycieli. Gdzie-
niegdzie nietylko buduje szkoly, ale i dostarcza zarazem
catkowitego ich urzadzenia.

W prost przeciwnie dzieje sie, jak wiadomo, gdzie-
indziej. O miedze ze Szwajcarya sgsiadujgca Alzacya po-
trgca ze szczuptej pensyi nauczyciela ludowego 100 ma-
rek rocznie. Ostatnio na sejmie galicyjskim, peinym chwa-
lebnych uchwat w sprawie szkét realnych i gimnazydw,

1) Na gruncie tej cichej niecheci do ,uczonych“ plenig sie chwa-
sty takie, jak goraczkowa agitacya przeciw wiwisekcyi, uprawiana zar-
liwie po wsiach i przybierajgca dziwaczne formy krucyaty przeciwko
,wspobiczesnej inkwizycyi“.
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palagca kwestya podwyzszenia ptacy nauczycielom ludo-
wym, zostata zbyta poboznem westchnieniem. | to w kra-

ju, w ktérym, wedle slow samego marszatka, gtéwng za-
porag w rozszerzeniu oS$wiaty jest brak. odpowiednich sit
nauczycielskich.

Podkre$lamy fakt, ze obok catego ducha, przenika-
jacego ustrdj rzeczypospolitej szwajcarskiej, obok pieknej
tradycyi Pestalozzego, podejrzliwa czujnos¢ demokracyi
z partykularza niemato przyczynita sie do tego, ze spra-
wa szkolnictwa ludowego stoi tam na czele wszystkich
kwestyi wychowania publicznego. Ona przedewszystkiem
zaprzata uwage og6tu, budzi troske odpowiednich ciat
prawodawczych, nie przestaje by¢ najwazniejszem zaga-
dnieniem polityki wewnetrznej kraju.

E. Krzyzanowska.

WI. Uminski: Na falach Atlantyku. Przygody rozbitkéw
wséréd oceanu. Z ilustracyami L. Bebnowskiego. Warszawa.
Naktadem Dubowskiego i Gajewskiego, 1898, str. 206.

Tre$cig ksigzki sg dzieje kilkorga ludzi, ktérzy po
rozbiciu sie statku w odlegtosci stu kilkudziesieciu mil na
zachdd od portu Glasgow znajdujg schronienie na mar-
twem ciele wieloryba. Zaimprowizowana wysepka wy-
daje sie im nieruchomg, tymczasem lezy ona na pasie
Golfstromu, ktoéry i jg i rozbitkdw stale i bez ich S$wia-
domosci na péinoc popycha. Po dniach kilku spotkanie
opustoszatej barki umozliwia podréznym powr6t do Anglii;
poczynajg wiec ptyngé w kierunku wschodnim i zamiast
latarni Glasgowa, trafiajg na dzikie skaty Far-Oer’u, skad
dopiero statek kupiecki do ojczyzny ich przewozi.

Aczkolwiek pojedyncze szczeg6ty opowiadania opie-
raja sie¢ na faktach mozliwych, cato$¢ robi wrazenie sztu-
czne. Dlatego tez ws$rdod wielu godnych uznania prac,
ktoremi autor literature naszej miodziezy wzbogacit, oma-
wiana ksigzeczka do stabszych nalezy. Bohaterowie jej,
wsréd ktérych znajduje sie delikatna i przywykta do wy-
goéd kobieta, sg stanowczo za silni i za zdrowi. Parodnio-
we moknigecie w wodzie, trujgce wyziewy wieloryba, brak
odpowiedniego ubrania — wszystko to znoszg oni bez
szwanku. Zreczno$¢ i przemysinos$¢, jakg rozwijajg przy
budowie kajaku ze skéry martwego potwora, sg réwniez
niezwykle, ale to sie ttdmaczy przystowiem, ze pbtrzeba
jest matkg wynalazkdw, a mieszkarnicy wieloryba sa w rze-
czywistej potrzebie. Opowiadanie, zbyt nieprawdopodobne
w jednych ustepach, grzeszy niejasnoscig w innych. Na str.
22 np. dowiadujemy sie, ze statek Pandore zatopit dogorywa-
jacy wieloryb; w jaki sposéb jednak to sie stato, dlaczego nikt
z 0s6b, znajdujacych sie na pokladzie, podptyniecia olbrzy-
ma nie zauwazyt, o tem nie znajdujemy zadnej wzmianki;
a takich szczegétdw niejasnych i niedopowiedzianych da-
toby sie wykaza¢ wiecej. Bardzo ujemnie przedstawia sie
obszerny ustep, tyczacy sie Spotkania rozbitkéw z opu-
stoszalg barka, ktorej zaloga wygineta na zd4itg febre.
Martwe ciata, znalezione pod poktadem, owe ,oczy, zapa-
dte gteboko w orbity, twarz, pozbawiona policzkow* i t. d.
(str. 128—129) — wszystko to tworzy obraz wstretny
i odrazajagcy. Niesmacznie rowniez bardzo brzmi dzien-
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nik, na barce znaleziony, peten pustych i sentymental-
nych frazesbw. Co do szaty zewnetrznej, woleliby$Smy,
zeby majtkowie mniej byli rubaszni, a nadewszystko, zeby
rozmowy miss Arabelli z narzeczonym mniej grzeszyty

naleciatosciami flirtu salonowego, jak np.: — Wolatabym
byé marynarzem, niz kobietg. — Nawet tak piekna, jak
pani?—zagadnat podstepnie Ryszard. — Oh! jaki filut

z pana... i t. d. (str. 11). Nie wydajg sie nam rdéwniez
odpowiedniemi w ksigzce, pisanej dla miodziezy, wyraze-
nia takie, jak: dolrze urodzony, kazace przypuszczaé, ze
sg zle urodzeni (str. 7), lub tez ustepy, podobne temu:
»ujeta w ptaskie fatdy zmoczonych sukien, ktére uwydat-
niaty harmonijno$¢ jej postaci... i t. d.“ (str. 125). Pa-
pier ksigzeczki dobry, druk wyrazny. Rysunki pod wzgle-
dem artystycznym przedstawiajg duzo do zyczenia i fatal-
nym zbiegiem okolicznosci 6w niefortunny ustep o ofia-
rach zottej febry zostat silniej jeszcze podkreslony odpo-
wiednig rycina.

Mimo wyzej wskazanych usterek, omawiana po-
wiastka czyta sie fatwo i bez znuzenia, i miodziezy od
lat 10-u do 14-u niejedna chwile rozrywki zapewnié¢ moze.

M. Dynowska.

1 OdpowiedZz na recenzye mej ,Geografii“.

W Aa 6 ,Przeglagdu“ umieszczong zostata krytyka
li-go Kursu mej ,Geografii“ przez S. T. P. W Kkrytyce
tej spotkatam sie prawie z samymi tylko zarzutami, na
ktore postaram sie tu po kolei odpowiedziec.

1) Uczen dla korzystania z Kursu li-go ,,Geografii*
kupowaé¢ musi, wedtug krytyka, Kurs I. Ot6z uczen Kku-
powaé¢ Kursu | nie potrzebuje, poniewaz posiada takowy;
nie przystepuje sie bowiem do nauki kursu drugiego, nie
przeszediszy pierwszego.

2) Odsytanie raz po raz do kursu poprzedniego ma
byé¢, wedtug recenzenta, mechaniczng wada podrecznika.
A ja sadzitam, ze powolywanie sie na rzeczy znane przy
wyktadzie nieznanych jest nie wadg, lecz zasadq pedago-
giki. Przytem powotywanie sie to zachodzi rzeczywiscie
.raz po raz“ tylko we ,Wstepie“, zatytutowanym: ,Przy-
pomnienie wiadomosci kursu poprzedniego“; a zdaje mi
sie, ze takie powtOrzenie kursu nizszego przed rozpocze-
ciem wyzszego praktykuje kazdy nauczyciel, chcacy sie
przekonaé¢, azy fundament, na ktérym ma dalej budowac,
jest dostatecznie utrwalony.

8) Kurs Il — zarzuca Kkrytyk — przemawia do
ucznia w ,,sposdb wiecej naukowy®, niz Kurs 1. Jest to
jak sadze, tylko skonstatowanie faktu tak powszechnego
i koniecznego, ze zarzut (?) ten nie wymaga odpowiedzi.

4) »W obrobieniu krajoznawstwa niema réwnosci.

Kiedy wyktad Awustralii nie poszerzy uczniowi tych wia-
domosci, ktére juz nabyt w pierwszym roku nauki; wy-
ktad Europy przewyzsza znacznie przygotowanie ucznia“.

a) Co do Australii, to iloSciowo jest ona trzy razy

obszerniej traktowana, niz w Kursie 1-ym; co za$ do tra-
ktowania jakoSciowego, to sg tam wiadomosci takie, kto-
rych nie mogto byé w Kursie I-ym, gdyz stajg sie one
zrozumiate dopiero przy pomocy dodatkowych wiadomo-
§ci ogblnych Kursu li-go; np. o szerokosci geograficznej
skrajnych punktéw Australii, o deszczach mussonowych
i elewacyjnych (ktére krytyk w innem miejscu uwaza
znowu za zbyt naukowe). Tak wiec sadze, ze uczen
w drugim kursie jednak ,poszerzy swe wiadomosci o Au-
stralii.
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b) Co za$ do Europy,
popart swego zarzutu zadnym argumentem, ani przykta-
dem; ja za$ z mego dosSwiadczenia przy uczeniu wynio-
stam inne przekonanie. Zresztg Europa jest umieszczona
(umys$linie) na koncu, wiec przy nauce jej nalezy stawiaé
wieksze wymagania umystowemu rozwinieciu ucznia, niz
przy traktowaniu Australii.

5) Okreslenia sg jakoby
nie chodzi przedewszystkiem o to, czy sg suche, lecz czy
sg Sciste i zrozumiate; co za§ do suchosci, to w okresle-
niach moze ona znaczy¢ tylko zwiezto$é, a to jest chyba
zaleta.

6) Ksigzka jest jakoby najezona wyrazami tech-
nicznymi. Najprzdd, zadna nauka nie moze obejs¢ sie bez
wyrazéw technicznych; a powtére, w przyktadach na ten
zarzut krytyk przytacza miedzy innymi: szeroko$¢ geogra-
ficzng, linie brzegowa.Czyz mozna w geografii takich
wyrazéw technicznychuniknaé¢ ? (a wiec w arytmetyce —
iloczynu, ilorazu i t. p.?). Co za$ do terminu: ,deszcze
elewacyjne”, to jego znaczenie zostato przecie wyjasnione
w ,wiadomosciach og6lnych®.

7) Ostatni zarzut, o ile zdotatam dobrze zrozumiec
krytyka, streszcza sie tak: ogolny rzut oka na Europe
jest traktowany za og6lnie. Zdaje mi sie, iz zaletg uogo6l-
nien jest witasnie jaknajwieksza o0g6lnos$¢, przez co stajg
sie one tem przejrzystsze i tembardziej utatwiajg oryen-
towanie sie w chaosie szczeg6tdw, jakie ucznia przy tra-
ktowaniu poszczegllnych krajow czekaja.

Wkoncu nadmienie, ze uktad mej ksigzki, a w szcze-
golnosci stosunek wiadomosci ogélnych Kursu li-go do
I-go, uznany przez krytyka za niepedagogiczny, zapozy-
czytam od Kirchhoffa, ktéry nietylko jest jednym z naj-
znakomitszych geografow niemieckich, lecz (co w danym
razie wazniejsza) jest jedynym prawie z uniwersyteckich
profesorow geografii, zajmujgcym sie specyalnie pedagogi-
(ja geograficzng. Moze wigc krytyk zwrdci sie ze swym
zarzutem ku temu pierwotnemu zrddtu.

Anna Natkowska.

II.  OdpowiedZz na powyzsza ,Odpowiedz”.

Rozpatrujac replike p. Anny Natkowskiej i krytyke
jej pracy, pomieszczong w As 6 ,Przegladu“, spostrzega-
my, ze pierwsza za punkt wyjsScia bierze naukowg war-
tos¢ ksigzki, a druga praktyczny stosunek 11—12-letniego
ucznia do podanego mu podrecznika. Przypomnie¢ na-
lezy, ze naukowa warto$¢ Poczgtkowych wiadomosci Kurs ||
przez krytyke przeoczonag nie byta: owszem uznata jg ona
i z jej powodu wilasnie polecita dzietko to do uzytku
w trzecim roku systematycznej nauki geografii.

Jak réznym byt punkt wyjscia tych dwoch rozpraw,

tak tez rézne sg ich argumentacye. Krytyka szuka ich
w dziedzinie praktyczno$ci, replika w dziedzinie prawd
oderwanych.

1)

déw Kursu li-go uczen nie potrzebuje kupowa podrecz-
nika Kurs I, poniewaz posiada takowy, a nie przystepuje

sie do kursu li-go, nie przeszedtszy pierwszego. Na osta-
tnie zdanie nie moze by¢ dwoch odpowiedzi: tylko ten
uczen moze przystapi¢ do nauki kursu li-go, ktéry przy-
gotowat sie do niego zasobem wiadomosci, przez kurs

I-y objetym. Ale na karcie tytutowej ,,Poczatkowych wia-
domosci Kurs I1* niema zastrzezenia, ze z podrecznika
tego moze korzystaé¢ tylko ten uczen, ktéry przeszedt
kurs | tejze autorki. A jezeli kto, kierujgc sie utartem
wséréd og6tu znaczeniem wyrazu kurs 11, kupi te ksigzke,
jako podrecznik, odpowiedni na rok drugi systematycznej
nauki geografii, chociaz uczen w roku pierwszym elemen-
tarne wiadomosci czerpat z innych Zrédet, to czyz w ,Wia-
domosciach og6lnych Kursu 1l-go“ nie czuje braku cato-
§ci wykladéw, a tem samem, czy nic nie uczuje potrzeby
kupienia Kursu 1-go?
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2) Tylko te wiasnie niesamoistno$¢ ,,Wiadomosci
og6lnych Kursu li-go*“ krytyka nazwata wadg mechaniczng
podrecznika, a nie miata wcale mysli dowodzi¢, ze powo-
tywanie sie na rzeczy znane, przy wyktadach nieznanych
jest wada.

3) Przemawianie w sposéb wiecej naukowy Kkryty-
ka zaznaczyta nie jako fakt niekonieczny przy wykladzie

,suche“W okre$leniach wyzszego stopnia, ale jako dowdd niepraktycznosci dopet-

niania wyktadéw Kursu li-go wyktadami Kursu I-go; bo,
jak to powiedziata, naraza sie ucznia na niejednakowe
traktowanie: Kurs Il przemawia do niego w sposéb wiecej
naukowy, gdy Kurs | daje mu ttdémaczenie $cisle pogladowe.

4) Chociaz wyktad Australii w Kursie Il-im posze-
rzyt wiadomos$ci ucznia o te pojecia, z ktérych zasadami
spotkat sie po raz pierwszy w ,Wiadomosciach og6lnych*
tegoz kursu, jednakze, poréwnywajac go jakosciowo i ilo-
sciowo z wyktadem Europy, w zaden spos6b rownomier-
nosci obrobienia przyzna¢ mu nie mozna. Gdy Australia
(stron 7) poprzestaje na wymienieniu najwybitniejszych
okazéw form budowy poziomej i pionowej, najwazniej-
szych archipelagéw i kolonii; Europa (stron 104) obej-
muje szczegoty budowy fizycznej, a w dziale geografii po-
litycznej wykazuje zaludnienie absolutne i wzgledne i zaj-
muje sie nietylko krajami, lecz ich prowineyami. Do-
Swiadczenie sktonito krytyka do orzeczenia, ze taki wy-
ktad Europy jest dla 11—12-letniego ucznia za trudny
nawet w drugiem pdtroczu drugiego roku systematycznej
nauki geografii; a cho¢ doswiadczenie autorki wypadto
inaczej, on swego dosSwiadczenia za btedne uznaé¢ nie moze.

5) W dziedzinie abstrakcyi mozna sucho$¢ w okre-
Sleniach utozsami¢ z zaletg zwieztosci; ale mtodociany
11—12-letni umyst, naturalnie wrazliwy na obrazowos¢,
a naturalnie niezdolny do S$cistoéci, lekcewazy najkun-
sztowniejsze syllogizmy i przyswaja sobie to tylko, co je-
go naturalnym skionnosciom odpowiada.

6) Krytyka nie wystepowata przeciw uzywaniu wy-
razéw technicznych w wyktadzie geografii, bo pominiecie
ich jest wprost niemozebne: tam szlo o zbytek wyrazéw
technicznych. Czy 11— 12-letni uczeh nie mogtby uni-
kngé tak nieprzystepnych dla jego ucha, rozwiniecia i pa-
mieci wyrazow i wyrazen, jak np. depresya, bifurkacya,
deszcz zenitalny, elewacyjny, potega kolonialna, kraje kar-
stowe i t. p.? Przytoczone za$ w krytyce: Cz$¢, pierw
sza: wymiar diugosci i szerokoSci geograficznej, zmiany
linii brzegowej nie stanowig przykiadu wyrazéw technicz-
nych, przeciw ktérym powstat zarzut, ale sg wymienia-
niem ustepoéw, w ktorych wyktad suchoscig, niejasnoscia,
lub zbyt naukowym tonem grzeszy wzgledem 11-—12-let-
niego ucznia i mniej rutynowanego nauczyciela.

7) Chociaz z punktu filozoficznego zaprzeczy¢ tru-
dno, ze zaleta uogdlnier jest witasnie jaknajwieksza ogol-
nos¢', to jednakze zwazywszy, ze umyst dziecka do synte-
zy zdolnym nie jest, mozna watpi¢, czy ta wielka ogdl-
no$¢ utatwi 11—12-letniemu uczniowi oryentowanie sie
w chaosie szczegétéw, jakie go przy traktowaniu poszczc
gblnych krajow czekajag. Czy 11— 12-letni uczen, ktory

Replika utrzymuje, ze dla dopetniania wyktezy ogolnym zarysie Europy dowiedziat si¢ np. o istnie-

niu i kierunku Dunaju, a w pewien czas potem, przy na-
uce o potwyspie Batkanskim ustyszy po raz pierwszy o je-
go doptywie Iskierze, — potem znéw po kilkunastu lekcyach,
tyczacych sie rozgatezien potudniowych, po6tnocnych Euro-
py i lagdowego jej pnia, przy nauce o krajach podalp6j-
skich ustyszy o Drawie i Sawie,— i znéw po kilku obojet-
nych dla Dunaju lekcyach, przy nauce o krajach karpac-
kich, przy Wegrach, przy Bukowinie — o Cisie, o Serecie
i Prucie,— a znowu po dluzszej przerwie, przy wyktadzie
o0 Bawaryi—o Lechu, lzarze i Innie, — czy uczen ten sko-
jarzy sobie te w réznym czasie i przy roéznych okoliczno-
§ciach zastyszane szczeg6ty w jeden jasny obraz Dunaju
z przyptywami: Lech, lzar, Inn, Drawa, Sawa, Iskier
z prawej, a Cissa, Seret, Prut z lewej? Potrzeba na to
bardzo mozolnej wsp6ipracy nauczyciela.

Nakoniec zaznaczy¢ wypada, ze sumienna krytyka
nie moze kierowa¢ sie wzgledami na Zrédia, z ktérych
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ptyna dydaktyczne btedy rozbieranego podrecznika, ale,
czy sa one dzietem popularyzatora, czy tez najznakomit-
szego z uczonych, wytkng¢ je powinna.

T. S. P.

Prz. Red. Redakcya, nie mogac przyznaé stusznosci twierdzeniu,
jakoby recenzya przez T. S. P. zawierata ,prawie same tylko zarzuty“,
gdyz w recenzyi tej podniesiono owszem naukowg warto$¢ ksiazki pani
A. N., i uznajac wyjasnienia, dane przez recenzenta, za dostateczne,
uwaza dyskusye w poruszonej sprawie za zamknietg.

4 LUZNE RIAQT™. 4«

Dzienny rozktad nauk. Ciekawe badania nad umystem
dzieci uczacych sie przeprowadzone zostaty przez profe-
soréw szkét w Belgii, Niemczech i w Ameryce (Chicago).
Celem tych badahn byto okreslenie sprawno$ci umystu
ucznia zaleznie od pory dnia i rodzaju zaje¢; badanemi
za$ byly: pamieé, zdolnos¢ kombinowania i uwaga.

Proba 'pamieci. Profesor Krohn z Chicago, chcac prze-
kona¢ sie, w ktorym okresie dnia pamieé najsilniej dziata,
poddat badaniu 25,000 dzieci réznych stanéw, réznego
wieku, z miasta i ze wsi, a nizej podana tablica wyka-
zuje rezultat jego obserwacyi.

| 1]
Rozktad nauk: Rozktad nauk:

Czytanie Arytmetyka
Okresy Czas Gramatyka Nauka o rzeczach
Arytmetyka Czytanie lub rysunek
Geografia Geografia
Historya Historya
I od 8V2 do KP/4 89% 890/0
I 11— 12 580/0 790/0
11 1 — 272 68% 82%
v 3 — 4 Boo B° o

Z tablicy tej widzimy, iz jakikolwiek przedmiot wy-
ktadany jest w pierwszym okresie zaje¢ codziennych, czyli
od 8V2 do kp/4 rano, przecietna liczbha pamietajgcych
wyktad dzieci wynosi 89%. Inaczej rzecz sie ma z na-
stepujacym okresem od 11—12, w ktorym pamie¢ funk-
eyonuje zaleznie od wyktadanego poprzednio przedmiotu.
W pierwszym z podanych planéw czas od 8V2 do KP/4
poswiecono czytaniu i gramatyce, a nastepng godzine od
11— 12 zajeta arytmetyka. Liczba dzieci, pamietajgcych
pierwszg lekcye, wynosi 89%, druga za$ tylko 58%. Uby-
tek wiec jest bardzo znaczny. W trzecim okresie cato-
dziennej nauki od 1 do 2¥2 widzimy pewne wzmozenie
sie pamieci. Wypoczynek i positek zrobity swoje: umyst
czesciowo odzyska! nadwatlong zywotnos¢. Pierwsza go-
dzina popotudniowej nauki daje nam 68% pamiegtajgcych,
druga za$ jeszcze wiecej, bo 76%. Takie sa rezultaty na-
uki wedtug pierwszego planu.

Spojrzyjmy teraz na plan drugi. Rozpoczyna go
arytmetyka, poczem nastepuje tak zwana ,nauka o rze-
czach®, a jaka$ nie meczaca umystu lekcya, jak: czytanie,
rysunek, zamyka przedpotudniowe zajecia. Jakiez tutaj
widzimy rezultaty? Pierwszy okres, czyli czas od 8x2
od 101~ zajety na arytmetyke i nauke o rzeczach, da-
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je nam takze 89% korzystajagcych,—to, cosmy otrzymali
przy stosowaniu planu pierwszego; ale zato w nastepnej
godzinie od 11— 12 procent dzieci, pamietajacych lekcye,
wzmaga sie do 79%, gdy tymczasem, postepujac wedtug
planu I-go, mieliSmy w tejze samej godzinie tylko 58%.
Przy zajeciach popotudniowych powazna réwniez okazuje
sie przewyzka. Pierwsza godzina daje nam 82%, druga
86%, czyli znacznie wiecej, niz wtedy, gdysSmy sie trzy-
mali planu #-go.

Popotudniowy plan nauk jest w obu razach jedna-
kowy, a tylko ranny — odmienny. Pozornie drobna zmia-
na w planie, mianowicie przestawienie arytmetyki z dru-
giego miejsca na pierwsze, jakiez donioste sprowadza re-
zultaty!

Pamieé dziecka, najsprawniejsza rano, przyswaja so-
bie tatwo nawet przedmiot wzglednie trudny, jak arytme-
tyka, poczem, zmeczywszy sie nieco, nie potrzebuje juz
zmusza¢ sie do nowych wysitkow, lecz odpoczywa przy
takiem zajeciu, jak czytanie lub rysunek. To nieprzefor-
sowanie pamieci odbija sie nietylko na tej jednej godzi-
nie, lecz na dniu catym, czego przytoczone wyzej cyfry
najlepszym sa dowodem. | nic tu nie pomogg wysitki
nauczyciela i ucznia: chwilowo moze, pod wptywem jakiej$
podniety, wzmocni sie objaw energii nerwowej, lecz na
to jedynie, by depresya potem byta wieksza, bo kazdy
wysitek stanowi strate sam w sobie.

Préba zdolnosci kombinowania. DoSwiadczeniaprofe-
sora Friedricha z Wdirzburga przeprowadzone zostaty
nieco w odmienny spos6b. Chodzito o wykazanie, w ja-
kich warunkach zdolno$¢ kombinowania u dzieci jest naj-
silniejsza, a za $Srodek do przekonania sie o tern uzyto
zagadnien arytmetycznych i trudnego dyktanda. Grupe,
ztozong z 50-ciu dzieci, przewaznie dziesiecioletnich, pro-
fesor Friedrich badat za pomocg tych samych sposobow
dla wszystkich, w tych samych warunkach, a mianowicie
08,9 10, 11 rano i o 3, 4 po potudniu, juzto z prze-
rwami po kazdej godzinie zaje¢, juzto po dwu godzinach,
lub wéwczas, gdy pracowaly bez zadnej przerwy. | oto
co znalazt. Liczba omytek, popetnianych przez dzieci, pra-
cujagce bez przerwy od 8— 11 rano, wzrastata szybko od
2% do 17%. Przeciwnie za$, gdy wypoczynek dzielit za-
jecia, omytki zmniejszyty sie o potowe. Profesor F. prze-
konat sie rowniez, ze kilkogodzinna popotudniowa prze-
rwa w naukach nie jest wystarczajgcg do zupeilnego wy-
poczynku; stad tez przy tekcyach popotudniowych spraw-
nos¢ umystu zmniejsza sie szybciej, niz rano, lekcye te po-
winny trwa¢ krécej, niz przedpotudniowe. Niemcy do-
skonale wiedzg o tern, i dlatego popotudniowe lekcye,
ktére w ich szkotach odbywajg sie tylko cztery razy ty-
godniowo, poswiecone sg na przedmioty, nie obcigzajace
umystu, jak: rysunek, gimnastyka, Spiew, roboty reczne etc.

Préba uwagi. Proby te, odbyte przez belgijskiego
profesora Schnyten’a, nie wyczerpujg tak waznej kwestyi,
a odnoszg sie tylko do wptywu temperatury na zwatle-
nie i natezenie uwagi uczniébw. DosSwiadczenia przeko-
naty, ze w dzier chlodny a pogodny uwaga bywa wie-
cej natezona, mglista atmosfera lub upatl dziala depresyj-
nie. Natezenie uwagi z biegiem dnia, a nawet na kazdej
lekcyi, zmniejsza sie stopniowo: silne z poczatku, stabnie
przy koricu. Dziewczeta przecietnie uwazajg lepiej, niz
chtopcy, a wogole uczacy sie klas wyzszych — lepiej, niz
nizszych.



M 10.

Z tych luznych badan i spostrzezen wyciggngé mo-
zna nastepujgce wnioski:

1. Nieodpowiedni rozktad nauk pocigga za sobg
znaczng strate czasu i energii nerwowej.

2. Przedmioty, wymagajagce wiekszego skupienia
mysli, natezenia uwagi i pamieci, powinny by¢ wykta-
dane w pierwszej godzinie rannej.

3. Godzina miedzy 11 a 12 rano jest najmniej
odpowiednig do nauki arytmetyki i zapewne innych tru-
dniejszych przedmiotéw.

4. Przedmioty drugorzednej trudnosci powinny by¢
wyktadane po potudniowym positku, lecz nie w pierwszej
godzinie, ze wzgledu na to, iz funkcye trawienia ostabiajg
dziatalno$¢ mozgu. Dziatalno$¢ ta w drugiej godzinie za-
je¢ popotudniowych zwieksza sie.

5. Czesty wypoczynek miedzy lekcyami jest konie-
cznym nietylko ze wzgledéw hygieny, lecz i ze wzgledu
na postep nauki.

J. CIli.

KRONIKA BIEZACA.

— Z powodu zjazdu przetozonych szkét techniczno-zawodowych
»,Rus. Wied.“ zaznaczajg, iz kwestya zniesienia egzaminéw przej-
§ciowych, oddawna teoretycznie roztrzgsana w prasie, ostatniemi
czasy wyswietlita sie jeszcze bardziej przy pomocy wskazéwek posre-
dnich natur}' praktycznej, a mianowicie odkad poczeto czyni¢ pewne
wytomy w dawnym regulaminie. Wielkie znaczenie w tej sprawie miato
rozporzadzenie p. kuratora okregu naukowego petersburskiego, ktéry
zalecit, aby uczen, w razie dostatecznych postepéw rocznyeh, miat egza-
mina przejsciowe zredukowane. ,Pomimo to wszystko rozstrzygniecie
kwestyi ciagle odraczano. W r. z. cofnieto znowu zwyczaj, istniejacy
w okregu petersburskim. Dzi§ jednak mozna mniemaé, ze ministeryum
o$wiaty w swoim sktadzie obecnym zmienito poglad na te sprawe.
W okregu nauk. moskiewskim juz wydano rozporzadzenie, na mocy ktd-
rego egzamina przejsciowe sg zniesione, ze znacznemi zresztg ograni-
czeniami w zaleznosci od postepéw w naukach. Nalezatoby mniemac,
ze jest to czasowy, potowiczny $rodek i ze sprawa nie utknie na tern.
P. minister w mowie przy otwarciu zjazdu biezacego wysunat naprzod
kwestye egzaminéw, widocznie wiec w ministeryum postawiono jg na
porzadku dziennym i zbliza si¢ czas pomyslnego jej rozwigzania“.

— Ministeryum o$wiaty, wedtug informacyi ,,Pet. Wied.“, zatwier-
dzito projekt przepisow o egzaminach urzednikéw pocztowo-
telegraficznych z jezyka angielskiego.

— Ministeryum spraw wewnetrznych zatwierdzito ustawe Towa-
rzystwa wzajemnej pomocy nauczycieli chrzescijan, pracujacych w m. to-
dzi i jego okolicy.

— Kurator warszawskiego okregu naukowego przestat guberna-
torowi piotrkowskiemu wnioski komitetu naukowego ministeryum os$wia-
ty, dotyczace zatozenia w todzi i Zgierzu szkét rzemiedlni-
czych. Komitet jest zdania, ze dla urzeczywistnienia powyzszego pro-
ektu przedewszystkiem zazadaé¢ nalezy od magistratu odpowiednich pla-
cow do budowy szkét projektowanych oraz wspétdziatania materyalnego
fabrykantéw miejscowych. Jakoz gubernator piotrkowski zwrécit sie do
prezydenta m. todzi i naczelnika powiatu t6dzkiego, polecajac wydzie-
li¢ place w todzi i Zgierzu pod budowe gmachéw dla szk6t rzemiesl-
niczych oraz wezwaé wybitniejszych fabrykantéw i zakomunikowaé im
whnioski komitetu. Protokdty tych posiedzeri z pozytywnemi danemi, do-
tyczacemi wysokosci zadeklarowanych funduszéw na szkoty rzemie$ini-
cze, majg by¢ ztozone gubernatorowi piotrkowskiemu w jaknajblizszym
czasie.’

— Ministeryum rolnictwa zamierza niektdére szkoty rolnicze
przeksztatci¢ ng seminarya nauczycielskie, celefn dostarczenia
odpowiednich nauczycieli.

— Ministeryum o$wiaty, jak donoszg ,,Pet. Wied.”, orzeklo, ze
kandydaci na nauczycieli szkét 'poczatkowych powinni zdawaé
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egzamin z jezyka cerkiewno-stowianskiego tylko wtedy, jezeli
s§ wyznania prawostawnego.

— Podjeto nanowo sprawe S$cislejszego nadzoru nad zakta-
dami naukowymi prywatnymi. [Egzamina np. w takich szkotach
maja sie odbywa¢ w obecnosci nauczycieli szk6t rzadowych.

— Starszy zgromadzenia mularzy w Warszawie, p. Czosnowski,
powziagt przed czterema laty mysl urzadzenia specyalnych kurséw
rysunkéw technicznych dla uczniéw mularskich i wprowa-
dzit ja w wykonanie pod opiekag Muzeum Rzemiost. Nauka roztozona
jest na lat 3; kandydaci, zapisujacy sie na kursa, skiadajg $wiadectwo
z ukoniczenia 4 klas szkoty realnej lub gimnazyum filologicznego; kursa
trwajg przez zime, codziennie od godz. 9 do 1; prowadza je pp. Bron.
Schmidt i Teof. Lembke. W d. 21 marca r. b. cech mularski przedsta-
wit zaproszonym przez siebie go$ciom rezultat prac w ciggu biezacego
sezonu. Rezultat wypadt nader dodatnio. Uczniéw na kursa uczesz-
czato przesztio 70. (,Kur. Warsz.").

— Komitet nadzorczy szkoty rzemie$lniczej miejskiej
im. Michata Konarskiego ztozyt p. kuratorowi warszawskiego okre-
gu naukowego projekt budowy domu na pomieszczenie szkoly, oraz
kosztorys, obrachowany na 147.240 rs. 44 kop. facznie z kosztami Ka-
nalizacyi, wodociggéw-, ogrzewania parg i o$wietlenia elektrycznego. Na
ten cel posiada komitet zapisany przez M. Konarskiego fundusz, umiesz-
czony w kantorze Banku panstwa i wynoszacy obecnie 257,500 rs.
A poniewaz na utrzymanie szkoty potrzeba corocznie, obok dochodéw
specyalnych i zapomogi od magistratu, 7,000 rs., zatem z funduszu de-
ponowanego w Banku nalezatoby pozostawi¢ takg sume, ktéraby stale
przynosita taki procent. Odsetki od papieréw warto$ciowych takiego
dochodu nie dajg, przeto komitet czyni starania, azeby mu pozwolono
umiesci¢ odpowiednig sume na hypoteke doméw w Warszawie, zape-
whniajacych 6% od kapitatlu. W ten sposéb na budowe domu moznaby
uzy¢ z kapitatu 137,500 rs., a z dodatkiem Kkapitatu §. p. Czabana
5,000 rs., utworzyloby to razem sume 142,500 rs., umozliwiajaca juz
przystapienie do budowy. W razie niezatwierdzenia tej propozycyi ko-
mitetu, otrzymywany obecnie procent i zasitek od magistratu bytby nie-
dostateczny na utrzymanie szkoty. W takim wiec razie komitet prosi,
azeby magistrat zwiekszyt udzielany corocznie zasitek o 2,540 rs. czyli
do wysokosci 7,500 rs. Powyzsze wnioski komitetu szkolnego pozyska-
ty przychylng opinie p. kuratora okregu naukowego i obecnie sg ztozo-
ne do uznania p. prezydenta miasta.

— W szkole handlowej pani Smolikowskiej w Warszawie wpro-
wadzono na kursie wyzszym zajecia praktyczne koresponden-
cyi handlowej, ktére zasadzaja sie na tern, ze podczas lekcyi klasa
dzieli sie na odpowiednie firmy handlowe, nastepnie firmy te na zadane
tematy koresponduja ze soba, czyli ze uczennice odbywajg praktycznie
to, co sie dzieje w kantorach i biurach. Zajecia te podobno wydajg
bardzo dobre rezultaty. Pierwszy zastep tak przygotowanych korespon-
dentek wyjdzie ze szkoly z patentami w czerwcu r. b.
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Ateneum w zeszytach: styczniowym, lutowym, marcowym i kwie-
tniowym z r. b. umiescito miedzy innemi nastepujace prace:

Fel. Kucharzewski: ,,Poczatek i rozwoéj wyzszych szkét technicz-
nych. Politechnika w Warszawie“. — Ferd. Hosick: ,Jan Kochanowski
w Swietle ostatnich wynikéw Kkrytyki historycznej* (jest to obszerne
sprawozdanie z wyczerpujacej pracy Romana Plenkiewicza: ,Jan Koch.,
jego rod, zywot i dzieta“, Warszawa, 1897; IV tom wydania ,,pomniko-

wego“. — L. Rutkowski: ,Ksigzki dla miodziezy“. — H. Galie: ,Jesz-
cze o Ostrorogu*.
Przeglad Techniczny w nr. 11 i 12 z r. b. zamiescit: Fel. Kucha-

rzewski: ,Postanowienia i poglady w sprawie rozwoju wyzszego wy-
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ksztatcenia technicznego w Rosyi“. (Odczyt, wygtoszony w Sekcyi Te-
chnicznej Tow. popier. ros. przem. i handlu). Rozprawa ta wyszta obe-
cnie w osobnej broszurze.

Odpowiedzi Redakcyi.

Jednemu z ojcoéw. Listu Sz. Pana drukowaé nie mozemy, bo jest
anonimowy, a sprawa dotyczy osoby, wyraZznie wymienionej z nazwiska.
Za tre$¢ ogtoszen platnych redakcya nasza, podobnie jak redakcye in-
nych pism, nie odpowiada. Czyz np. pismo techniczne, dlatego tylko,
ze jest specyalne, moze reczy¢ za wiarogodnos$¢, dajmy na to, pochwat,
oddawanych jakiej maszynie parowej w ogtoszeniu, podpisanem przez
fabrykanta? Odpowiedzialno$¢ spada jedynie na tego ostatniego. Co do
istoty rzeczy, zgadzamy sie z Sz. Panem, ze ogloszenie szkoty, o kt6-
rem jest mowa w liscie, grzeszy niejasnoscig i moze w btad wprowadzi¢.
W razie potrzeby najlepiej byloby zazadaé wyjasnienia bezposrednio od
podajgcego ogtoszenie.

Pani T. Kans. Zapytanie. Dziewczynka w wieku 2 lat i kilku miesie-
cy jest dziwnie niesmiata nietylko w otoczeniu oséb obcych, lecz i najbliz-
szej rodziny, jak: ojca, siostry starszej, jezeli tylko rzadziej ich widuje.

OdpowiedZz.  NieSmiato$¢ wzgledem obcych cechuje wszystkie
prawie dzieci, jednakze w wypadku podanym wyzej jest objawem szcze-
gélnym, poniewaz dotyczy blizkich krewnych. Objaw ten dowodzi prze-
dewszystkiem nadmiernej wrazliwosci dziecka, ktérg odpowiedniem po-
stepowaniem zmniejszy¢ mozna.

Jednym z najlepszych sposobéw do o$mielenia os6b zaleknionych
jest pozorne niezwracanie uwagi na ich zaleknienie. Niech myslg, ze
nikt tego nie dostrzega, woéwczas predzej $miato$¢ odzyskujg. Ten sam
Srodek zastosujmy do dziecka. Niech ono nie wie, ze my jego lekliwo$¢
spostrzegamy; nie. nazywajmy go nigdy nie$miatem, niezaradnem, lecz
przeciwnie, nastreczajgc mu sposoby do wykazania swej samodzielnosci,
do oddania komu$ przystugi, cho¢by tak drobnej, jak podniesienie chust-
ki, wzbudzajmy w niem wiare w siebie. | o pochwatach pamietajmy:
w wypadku, o ktorym mowa, dobra to podnieta. Skoro tylko dziecko
raz zacznie ufa¢ sobie, nabierze pewnosci w swe sity; nieSmiato$¢ zmniej-
szaC sie zacznie, az zniknie zupetie.

Wogbéle objaw ten, jak réwniez drugi: brak samodzielnosci i lo-
giki w dziecku, ktére ma zaledwie lat 2 i kilka miesiecy, wcale zatrwa-
zajacym nie jest. Wyrébmy w dziecku ufno$¢ w siebie, a nieSmiatos¢
przejdzie. J. Ch.

OGLOSZENIA.

Potrzebny jest student, Polak, przyrodnik, do udzie-
lania chtopcu przez czas wakacyjny nauki w zakresie niz-
szych klas szkoty realnej i opieki nad uczniem. Pobyt za
miastem, nad brzegiem Bohu. Wynagrodzenie za sezon,
oprécz utrzymania, 100 rubli i koszta przejazdu.
Adres dla ofert: gub. Chersoniska, Mikotajew, p. Wiemuth.

Poszukuje sie 4-ej dziewczynki w wieku lat 10 do
wspélnej nauki; nauczycielki wyborowe. Wiadomos¢:
Wspdblna As 38, m. 5.

Do nabycia we wszystkich ksiegarniach:

szkice O Karpowicza

CEL I ZADANIA
WYCHOWAWCZE

Cena rs. 1 kop. 40.
Ksiegarnia Borkowskiego i Karpowicza.

Wydawca: Wtadystaw Potkotycki.
jto3Bo.ieno Rensypoio. Bapuiaisa, 2 Maa, 1898 r.

PRZEGLAD PEDAGOGICZNY.

As 10.

W Zakfadzie naukowym 6-klasowym

Paulin® Hewellte

Marszatkowska, 122.

Z|apis uczennic od 16 maja. Egzamina wstepne
od 10 do 18 czerwca.

WYDAWNICTWA
ethnera |

w Warszawie.

AVERY M. ELROY Dr. Pierwsze zasady fizyki. T+om. z ang.
W. Kwietniewski, z liczn. drzew, w tekscie 150
BOGUCKA C., NIEWIADOMSKA C., PRUSKA M. i WARN-
KOWNA J. Podrecznik do systematycznego dyktanda, we-
dtug uchwat Akad. Umiej, w Krakowie. Wydanie
3-cie przejrzane i uzupetnione, w opr. karton. —.80
CHRZASZCZEWSKA J. Pogadanki z dzie¢mi. Wyk#tad syste-
matyczny nauki froeblowskiej, rs. 1, w kartonie 1.20
DMOCHOWSKI F. S. Krétki zbiér historyi polskiej- Wydanie
nowe, kop. 60, karton, kop. 75, w oprawie pto-
ciennej
FAIFOFER A. prof.

i.—

Pierwsze poczatki geometryi. Przetlém.
z wioskiego W. Kwietniewski. Z licznemi rysunka-

mi w tekscie " 1.20
LEJA E. Krotki przeglad kuli ziemskiej, czyli poczatkowa na-
uka geografii powszechnej w pytaniach i odpowie-
dziach. Wyd. 8-me. Karton. —.40
NALKOWSKI W. Zarys geografii powszechnej (pogladowej).
Z licznemi rycin. rs. 2.70, karton. " 3=
TODHUNTER J. Algebra poczatkowa. Tiom. z angielskiego
W4 Kwietniewski, z drzeworytami 2.—
ZNATOWICZ BRON. Zzasady chemii ogdlnej, z wielu drze-
worytami, rs. 2. Dla uczniéw cena znizona na 1.—

LRECQAD ALOZCHCANY

Co kwartal, wychodzi 1 zeszyt objetosci 8— 10 arkuszy druku.

Tres¢ pisma stanowig artykuty oryginalne z psy-
chologii, teoryi poznania, logiki, metodologii, etyki, este-
tyki, socyologii, historyi, filozofii, oraz dziat sprawozda-
wczy, obejmujacy caty ruch filozoficzuo-naukowy i za-
wierajacy: Krytyke i Sprawozdania, Przeglad czasopism,
Wiadomosci biezace, Notatki filozoficzne, Bibliografie.
Jednem z gtéwnych zadan ,,Przeglagdu Filozoficznego”
jest roztrzasanie kwesyi, wywotanych zyciem praktycz-
nem, o ile te kwestye znajdujg sie w Scislejszym zwigzku
z zagadnieniami filozofii.

Prenumerata ,,Przegladu Filozoficznego” wynosi:
w Warszawie rocznie rs. 4, potrocznie rs. 2, z prze-
sytka pocztowa rocznie rs. 5. pétrocznie rs. 2 kop. 50.

Wyszly juz 2 zeszyty.
Redaktor i Wydawca
Dr. Wtadystaw Weryho.
Warszawa, Krucza 48.

Redaktor. Wtadystaw Skrzetuski.
Druk L. Szkaradziiiskiego i S-ki, Mazowiecka 2.



