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uczyC A ZADAWAC.

Uczy¢ a zadawaé! Dwa te wyrazy bynajmniej do sy-
noniméw nie naleza, a jakze czesto brane sg za jedno
w praktyce naszego poczatkowego a zwiaszcza Sredniego
nauczania. Sg szkoty, w ktorych sie wszystko zadaje, na-
wet wiersze francuskie dzieciom, ktore dobrze czytac nie
umiejg, nawet wypracowania stylowe i zadania arytmetycz-
ne tak zawiktane, ze nikt ze starszych w domu pomdc nie
umie zafrasowanemu drugoklasiscie. Bywajg nauczyciele,
uzalajacy sie na przesadne wymagania rodzicow, ktorzy
proszg o zmniejszenie ilosci pamieciowych lekcyj, a przy-
najmniej o ich objasnienie. A rodzice? O! miedzy niemi r6-
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zne zdania stysze€ sie dajg: gdy jedni skarzg sie na przecia-
zenie, inni obawiajg sie natomiast, aby ich dziatwa, ktora
przez godzinke wszystkie lekcyje umie, nie rozprozuiaczyta
sie przy systemie, przenoszacym punkt ciezkosci catej nau-
ki do pracy w szkole. Sadzimy zatym, Zze niejednego zain-
teresowaé moze wszechstronne rozpatrzenie kwestyi zadan
domowych, ktorg Swiezo na konfeiencyi nauczycielskiej
w Berlinie, a pdzniej w osobnej broszurze poruszyt dr. Her-
man Schiller, dyrektor gimnazyjum i profesor pedagogiki
w uniwersytecie w Giessen (Schularbeit und Hausarbeit.
Berlin 1891).

Proces uczenia sie, jezeli pod tym wyrazem rozumie-
my doktadne a trwate przyswojenie sobie jakiej$ wiadomo-
Sci, nie jest prosty, rozrézniamy w nim cztery gtowne sta-
dyja: postrzezenie, mySlowg przerobke, utrwalenie i zasto-
sowanie danego materyjatu. Przy gramatyce naprzykiad
dziecko naprzéd poznaje pewne formy jezykowe, umysinie
w tym celu zestawione, nastepnie, zastanawiajgc sie nad nie-
mi, wysnuwa z nich prawidto, a z tego prawidta znéw sze-
reg wnioskéw, pozniej caty ten materyjat zasad i definicyj
powtarza sie kilkakrotnie w rézny sposéb, a wreszcie stosu-
je sie do praktyki—do zadan najrozmaitszych. Sztukg na-
uczyciela bedzie postawi¢ ucznia w warunkach, utatwiaja-
cych wszystkie te umystowe czynnos$ci, oraz niemi tak po-
kierowac, aby jak najlepiej odpowiedziaty swemu celowi.
Jakaz role w tej pracy odgrywaé maja domowe zadania?
Przedewszystkim, o ile chodzi o samo postrzezenie rzeczy
lub zjawiska przyrody, o poznawanie faktu jezykowego czy
historycznego, uczen mie¢ musi materyjat gotowy, a zatym
odnos$ne okazy do obserwacyi, formy jezykowe do rozpa-
trzenia, opis czy opowiadanie zdarzen dziejowych itp.
Ksigzka nie zastapi w tym razie ani przedmiotéw konkret-
nych, ani zywego stowa. Dziecko nie odniesie korzysci
z widzenia rzeczy lub czytania o niej, gdy nie wie, na co
przy samodzielnej obserwacyi zwrdci¢ ma uwage, gdy nie
umie w czytanej tresci odrézni¢ punktow gtéwnych od pod ¢
rzednych szczegétéw, potrzebuje mie¢ przewodnika, ktory-
by je naprowadzat przez zreczne pytania, przyzwyczajat do
coraz wiekszego skupienia umystu na rzeczach oderwanych,
ttumaczyt kazde trudniejsze wyrazenie na jezyk mu zrozu-
miaty, a kierujgc nim na kazdym kroku, dawat mujedno-
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czes$nie uczué przyjemno$¢é w samodzielnym znalezieniu cze-
go$, w przezwyciezeniu jakiej$ trudno$ci; pierwsze wiec
stadyjum nabywania wiedzy jedynie w oczacli nauczyciela
odbywac sie moze i powiuno. Toz samo powiedzie¢ mozna
i 0 drugiej waznej czynno$ci w procesie przyswajania, 0 my-
Slowej przerdbce uczynionych postrzezen: dziecko z faktéw
poddanych jego obserwacyi wysnuje droge indukcyi jaka$
0g0dlng zasade i odwrotnie z danego prawidta wyciggnie sze-
reg wnioskow, dziecko znajdzie zwigzek logiczny miedzy
nowym nabytkiem a dawniej posiadanemi wiadomos$ciami,
lecz tylko przy rozumnej pomocy nauczyciela.

Gdy chodzi o utrwalenie rzeczy juz znanych, predzej
sie w racyjonalnym nauczaniu mozna postugiwaé ksigzka,
lekcyja zadana z podrecznika bedzie w takim razie tylko
ujeciem w Scistg forme, przypomnieniem tego, co juz dzie-
ciom z wiasnych postrzezen i wykladu nauczyciela jest
wiadomym. Pamieta¢ jednak nalezy, iz i ta czynno$é
nie powinna by¢ catkowicie domowej pracy ucznia pozosta-
wiona, wiedza bowiem utrwala sie w umysle nie przez sa-
mo odczytywanie tekstu podrecznika, lecz gtéwnie przez
dobrze prowadzone lekcyje powtdrzenia w Klasie, przez
stawianie pytan w roznej formie i w réznym porzadku,
przez nawigzywanie wyktadu nastepnego do poprzedniego,
przez powtorne rozpatrywanie kazdej czesci kursu, stano-
wigcej pewng skoriczong catos¢, po szeregu lekcyi poswie-
conych oddzielnym jej szczegdtom, przez odwotywanie sie
do rzeczy dawniej poznanych i zestawianie ich z nowemi
nabytkami.

Rowniez zastosowanie praktyczne nabytej wiedzy,
wszelkie przyktady, zadania, C¢wiczenia nie sg pozbawione
wagi jako robota domowa, lecz korzy$¢ nalezytg przyniesé
moga wéwczas tylko, gdy uczeA zna droge, ktérg ma po-
stepowac; wiec nauczyciel wskazaé mu jg powinien nie tyl-
ko*przez ustne objasnienia, ale i przez uprzednie zadawanie
¢wiczen podobnych do odrobienia w swej obecnosci.

Gdy nadto wezmiemy pod uwage inne wzgledy, gdy
zwazymy, ze dziecko nie moze pracowac¢ umystowo po nad
pewng scisle okreslong ilo$¢ czasu, gdy zwazymy, ze obok
nauki systematycznej nalezy mu da¢ w kazdym okresie do-
stateczng ilo$¢ ruchu, odpoczynku, zabawy swobodnej, pra-
cy recznej, czytania rozrywkowego, a ogélnie rozwijajgcego,
dojdziemy do wniosku, ktéry streszcza wszystkie nasze do-
tychczasowe uwagi: w racyjonalnym nauczaniu zadawanie
lekcyj nalezy ograniczy¢ do minimum, powinno by¢ otio je-
dnym ze $rodkow, majacych na celu utrwalenie i praktycz-
ne zastosowanie tego, co sobie dzieci na lekcyi doskonale
przyswoity.

Dlaczego liscie opadajg w jesieni?

Wiosna czaruje nas S$wieza zielenig roztozystych ko-
naréw, biatym kwieciem drzew owocowych, puszystym ko-
biercem traw. Lato jest dalszym ciggiem rozwoju i rozkwi-
tu roslinnosci. Wiosenne kwiaty, pozbywszy sie swych
szat ozdobnych przysposabiajg brzemienne w nasiona owo-
ce do wielkiego w naturze dzieta—zachowania gatunku.
Jesien okrywa drzewa w zitoto i purpure. A cho¢ szaty
te znamionujg zazwyczaj wiadze i potege, dla drzew sg one
zwiastunem upadku Najmniejszy podmuch wiatru, najlzej-
sze powietrza tchnienie odziera drzewa z ich przepysznych
0zdob, pozostawiajgc w koncu gote, sterczace gatezie. Zi-
ma przynosi $Smier¢ trawom, w letargu pogrgza drzewa.

Tak wiec rosdliny wieloletnie co roku przebywajg pe-
wien okres spokoju, ktéry zewnetrznie wyraza sie w opa-
daniu lisci, wewnetrznie za$ polega na przerwie w krgze-
niu sokow odzywczych. Przyczyna zawieszenia funkeyj
zyciowych roslin daje sie tatwo odnalez¢, gdy uprzytomni-
my sobie fakt, iz poczatek i koniec owego okresu spokoju
w zyciu rodlin przypada jednocze$nie ze zuaczuemi zmia-
nami w temperaturze otaczajgcej. W istocie blizsze bada-
nia naukowe wykazaty, ze zycie w ogole, a roslin w szcze-
gélnosci wymaga okre$lonej temperatury, ktora waha sie
miedzy temperaturg zamarzania wody a 50°C. Zdaje sie
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HYGIENA MOWY DZIECIECEJ.

przez d-ra K. Gutzmann.

Leczenie chorob mowy jest zdobycza najnowszych
czasow. Niestety nie posiadamy z ubiegtych lat dziesigt-
kow danych statystycznych, ktoreby nas objasnity, o ile
zboczenia mowy byly dawmiej czeste. Z licznych jed-
nak ustepow literatury powszechuej widzimy, ze owe zbo-
czenia istniaty po wszystkie czasy i u wszystkich na-
rodéw. Z tego tez powodu trudno jest dowie$é, czy one
w naszych czasach bardziej sie rozpowszechnity czy zmniej-
szyly. Zdaje mi sie jednak, Zze z przyczyn czysto socyjal-
nej natury pielegnowanie mowy bardziej jest obecnie za-
niedbanym. Przy goragczkowej dziatalnosci naszych cza-
sow, gdy wszyscy uganiajg sie tylko w walce o byt za zdo-
byciem chleba powszedniego, wrklasie robotniczej nie mo-
ze by¢ spokojnej zazytosci stosunkéw rodzinnych. Maz
i zona muszg pracowac, aby zarobi¢ na nieodzowne potrze-
by rodzinne, fizyczny za$, a czesciej jeszcze duchowy roz-
woj dziecka zupetnie zostaje zaniedbanym. Nawet w za-
mozniejszej klasie $redniej taki sam widzimy stan rzeczy.

Pielegnowanie mowy dziecka jest wprawdzie tylko
matym dziatem ogdlnej iiygieny dzieciecej, pomimo tego
dziat ten niemniej jest od innych waznym. Dzi$ wiecej niz
kiedy kazdy zawdd i kazde stanowisko spoteczne wymaga-
ja dobrego wiadania mowa. Nieraz bowiem widzimy ludzi
bardzo nawet w swym fachu uzdolnionych, ktérzy z powo-
du jakiego$ zboczenia mowy mniejszym cieszg sie powodze-
niem anizeli inni mniej od nich zdolni lub wymowniejsi.
Obowigzkiem wiec naszym jest obmysle¢ sposoby, ktoreby
zapobiegaty tego rodzaju stosunkom.

Stosowanie hygieny mowy naturalnie najpomyslniej-
sze daje rezultaty w czasie jej rozwijania sie t. j. w wie-
ku dzieciecym. Sposob, w jaki hygiena ma tu by¢ zastoso-
wang, wyptywa z warunkdw, w jakich rozwija si¢ mowa
dziecka

W rozwoju mowy dziecka, wedtug dra Kussmaula
rozrozni¢ mozemy trzy okresy:

Proby modwienia objawiajg sie przed uptywem pierw-
szych trzech miesiecy 2zycia w tym samym czasie, Kie-
dy dziecko uczy sie ruchow chwytania. Szczeg6lniej wdo-
brym bedac usposobieniu, probuje ssawiec wydawac najroz-
maitsze i najbardziej nieraz dziwne gtosy, ktore przypo-
minaja zwykte dzwieki jego ojczystego jezyka nie majac

jednak, iz dla wiekszej ilosci roslin temperatura najpomysl-
niejsza dla wzrostu lezy miedzy 15—30° C. Poniewaz zi-
my w strefach umiarkowanych majg temperature nizszg od
temperatury zamarzania wody, nic wiec dziwnego, ze rosli-
ny, przytwierdzone stale do ziemi, nie mogac uciec do kra-
jow cieplejszych, pozbywajg sie tylko swych najdelikat-
niejszych czesci t. j. lisci, ktére budowa blaszkowata czyni
najbardziej wrazliwemi na zmiany atmosferyczne.
Doktadnos¢ jednak stwierdzi¢ nakazuje, ze opadanie lisci
w porze jesiennej musi mie¢ inne jeszcze przyczyny procz
zmian wr/temperaturze otaczajacej. USpieuie zimowe, a z
nim opadanie lisci wystepuje u wielu naszych drzew krajo-
wych, nawet wtedy, gdy hodowane sg w cieplarniach, a de-
by, buki i drzewa owocowe na Maderze réwniez tracg liscie,
jakkolwiek temperatura zimy nie spada tam nizej 15° C.

Tak wiec przyczyn tej peryjodycznosci w zyciu roslin
szukac nalezy nietylko w zewnetrznych warunkach, ale za-
razem i w czynnikach zaleznych od wewnetrznych stosun -
kow, dzi$ niedo$¢ nam jeszcze znanych.

Wypada wiec zajag¢ sie nam kwestyja wewnetrznych
zmian, ktore zachodzg w budowie liscia i powodujg z jednej
strony jego zotknienie lub czerwienienie, z drugiej za$ po-
zwalajg mu za najlzejszym podmuchem wiatru odrywac sie
od todyagi.

Zanim jednak przystgpimy do opisu tych zmian w po-
rze jesiennej zachodzacych, musimy zaznajomi¢ cho¢ po-
krétce czytelnikéw z budowg liscia w czasie gdy jest on
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jeszcze ich Scisle okreslonego brzmienia. Kussmaul nazy-
wa dzwieki te ,dzikiemi gtosami“ (wilde Laute) i widzi
w nich brzmienia pierwotne mowy ludzkiej, ktore przez nie-
zliczony szereg pokolen wyksztatcity sie w te dzwieki, jakie
dzi$ znajdujemy w alfabetach ludéw cywilizowanych. Uwa-
za on dzwiegki te za czysto odruchowe, za objaw tego same-
go popedu ruchowego, ktory sktania dziecko do machania
raczkami, kopania nozkami, przez co dziecko wyksztatca
miesnie dla po6zniejszego chwytania i chodzenia. W tym
pierwszym okresie rozwijania sie mowy dziecka, nie ma na-
turalnie pula dla zastosowan hygieny.

Jak stwierdza Preyer, dziecko przychodzi na Swiat
gtuche i nieme, i stuch wyrabia sie powoli tylko w cia-
gu pierwszych dni zycia, tak zeu kazdego dziecka spostrze-
gamy krotki okres fizyjologicznej t.j. normalnej gtuchoty.
Zdolnos¢ styszenia rozwija sie stopniowo a drugi okres mo-
wy tym poczatek swoj zwiastuje, ze dziecko zaczyna sie
przystuchiwac i uczy sie rozpoznawaé brzmienia w mowie
0s6b otaczajgcych. Jednoczes$nie prawie instynkt nasla-
dowczy ukazuje sie w catej swej mocy, pokonywa stopnio-
wo owe ,,dzikie glosy“, o ktorych mowiliSmy wyzej i przy-
stosowuje je coraz lepiej do zwyktych dzwiekéw mowy po-
tocznej. Elementarna sita instynktu nasladowczego dowo-
dnie sie okazuje w opowiadaniu Herodota o Psammetychu,
ktory jakoby dwuch nowonarodzonych chiopcéw usunat
z otoczenia ludzkiego i karmi¢ je kazat przez kozy.- Po
dwuch latach dzieci wymowity naprzéd wyraz ,,Bekos”,
ktory, jak dodaje Techmer, ,nie byt wcale ztym nasladowa-
niem ich mamki“. Wcze$nie budzi sie w dzieciach zmyst
muzykalny. Sigismund opowiada, ze synek jego $piewat
melodyje powtarzajac je za ojcem, wprzod zanim byt
w stanie powtarza¢ wyrazy. Moze ten fakt wihasnie nasu-
nat Goethemu poglad, ze muzyka powinna by¢ podstawg
wychowania. Nasladowcze jednak powtarzanie wyrazow
nie postepuje rownym krokiem z ich zrozumieniem. Dzieci
rozumiejg wyrazy, ktorych nie nasladujg wcale, nasladujg
za$ wiele wyrazow zupetnie ich nie rozumiejgc. Dalej wa-
zng jest okoliczno$é, ze prawie zawsze zachodzi rozdzwiek
miedzy checig powtarzania pewnych dzwiekdéw a mozliwo-
$cig wydobycia ich za pomocg odpowiednich do tego miesni.
W koncu dla odpowiedniego sadzenia i rokowania w roz-
maitych wypadkach pozornej niemoty zwraca¢ nalezy uwa-
ge na to, ze che¢ do nasladowania dZzwiekéw budzi sie uroz-
nych dzieci w bardzo rozmaitym czasie. Podiug Preyera
zdaje sie, ze dziewczeta stojg wyzej od chtopcow tak pod
wzgledem zdolnosci, jako tez i wiekszej do nasladowania
ochoty.

w petni swych czynnosci fizyjologicznych. W tym celu
przetnijmy poprzecznie blaszke liscia, a nastepnie brzytwa
zrobmy cienki skrawek na jednym z koricdw przeciecia.
Potozywszy taki skrawek zwilzony wodg na szkietko i przy-
krywszy drugim szkietkiem, wtdzmy go pod mikroskop.
Podczas gdy gotym okiem dostrzegamy w nim zaledwie
Srodkowe rozszerzenie, odpowiadajgce zeberku, mikroskop
odkrywa przed nami tysigce szczegotow, ktorych nigdybys-
my sie nie domyslali. Przedewszystkim dostrzegamy, ze
wnetrze liscia podzielone jest podtuznemi i poprzecznemi
przegrddkami na mate bardzo przestrzenie wypetnione prze-
zroczysta drobno ziarnistg materyjg. Zawartos¢ miedzy
przegrodkami jest to' najmniejsza zyjaca cze$¢ rosliny
zwana komorka, przegrodki za$ nie sg niczym innym jak
btonka otaczajacg kazdg komoérke. Komorki wziete poje-
dynczo majg zazwyczaj ksztatt kulisty, dopiero przez na-
gromadzenie sie zmieniajg pierwotng forme przez uciskanie
jednej na druga. Ziarnista materyja, wypetniajgca komor-
ki nazywa sie zarodzig i ona to jest zrodtem wszelkich pro-
cesow zyciowych.

Nie wszystkie komorki sg jednakowe, jedne z nich
sg plaskie i te lezg na powierzchni liscia, inne maja najroz-
norodniejsze ksztatty i wypeinione sg zielonemi kuleczka-
mi, inne jeszcze sg okragte i posiadajg grube bardzo $cian-
ki. Ostatnie zazwyczaj zajmujg miejsce, odpowiadajgce
zeberku liscia (Srodkowy nerw) i stanowig tak zwane na-
czynia w lisciu. Zajmiemy sie tutaj komoérkami, ktore za-
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W tym drugim okresie mamy juz pierwsze wazne
punkty wytyczne dla zastosowania systematycznej hygieny
mowy. Pedagogowie dawno juz uznali, ze ksztattowanie
sie mowy dziecka od wczesnych lat sumiennej wymaga
troskliwosci (Herbart). Pestalozzi byt pierwszym, ktdry
w praktyke wprowadzit te mysl, piszac ,,Ksigzke dla matek*“.
Punkty dla nas wytyczne sg tu nastepujgce:

1) Wzdr, na ktérym ksztattuje sie mowa dziecka, po-
winien by¢ mozliwie doskonaty. Im lepiej i wyrazZnigj
moéwi sie do dziecka, tym tatwiej ono nasladuje.

2) Wadliwie mdwigce osoby powinny by¢ starannie
od dziecka usuwane. Zdolno$¢ nasladowcza dzieci jest
w tym wzgledzie tak zadziwiajgco wielkg, ze na tym pun-
kcie nie mozna by¢ dosy¢ ostroznym, Naprzod wiec na to
nacisk potozy¢ nalezy, aby rodzice moéwigc do dziecka wy-
raznie i dobitnie wymawiali dzwieki. Dalej przy wyborze
mamki lub nianki baczng nalezy zwraca¢ uwage na jej
mowe. Obserwowatem sam czworo rodzenstwa, ktére na
wz0Or swej mamki kazde brzmienie j wymawiato syczaco,
jakby tylko jednym katem ust. Zte to przyzwyczajenie po-
jawito sie u dziecka jednej z tych oséb. Inne nadaty swym
dzieciom imiona, w ktérych nie byto wcale s, i o ile mozno-
Sci staraty sie dzwieku tego unika¢. Toz samo zboczenie
obserwowatem w innej rodzinie, gdzie troje dzieci przejeto
je od mamki.

Przytoczmy tu jeszcze zdanie Pestalozziego, ktéry
wielkg przywigzywat wage do dobrego wymawiania wobec
dzieci: ,,Nikt sobie wyobrazi¢ nie moze, kto tego nie wi-
dziat, w jakim stopniu wymawianie takich prostych dzwie-
kow jak ,ba ba ba, da da da, la la la“ itp. zwraca na siebie
uwage matych dzieci, ijaki ma dla nich urok, mato kto tez
wie, o ile przez wczesng $wiadomos¢ tych dzwiekdw ksztat-
ci sie w dziecku przyszta zdolnos¢ do nauki*.

(D. n).
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Nerwowos$¢ u miodych i starych. Profesor von Fo-
dor z Pesztu robi nastepujace spostrzezenie. ,,GdybySmy
ludzkie sady za dobrg brali monete, w takim razie caty r6d
ludzki uwazacby trzeba obecnie za nerwowy. Ssawiec de-
nerwuje swym krzykiem matke, ktéra znow utrzymuje, ze
niepokoj dziecka z tego pochodzi, zejest ono nerwowym.
Ojciec przychodzi z biura do domu i ostro krytykuje poda-

wierajg zielone kuleczki, gdyz w jesieni w tych wiasnie
komorkach zachodzg specyjalnie interesujgce nas zmiany.
Komorki z zielonemi kuleczkami, zwanemi ciatkami chloro-
filu, znajdujg sie tuz pod zewnetrznemi ptaskiemi komoérka-
kami, ktdére stanowig naskorek liscia. Te to ciatka nadajg
barwe lisciom, gdyz jakkolwiek same sg bezbarwne, zawie-
rajg barwnik zielony zwany chlorofilem. Barwnik ten ma
szczegllng whasnosc, ze gaz istniejacy w powietrzu, jako
kwas weglowy i wraz z powietrzem przez rosline wdycha-
ny, rozktada najego czesci sktadowe t. j. tlen i wegiel.
Tlen uchodzi z liscia tagz samg droga, ktdrg weszto don po-
wietrze, t.j. przez mate otworki zwane przetchlinkami,
a znajdujgce sie miedzy komdrkami naskorka. Wegiel za$
pozostaje w lisciu, a tgczac sie chemicznie z wodg, daje
maczke albo inaczej krochmal, ktory przeistacza¢ sie moze
w potaczenia pokrewne jako to: cukier, gume i drzewnik.
Widzimy stad jak donioste znaczenie majg dla rosliny ciat-
ka chlorofilowe, a z niemi i lis¢ caty. Poniewaz lis¢ jest
gtownym dostawcg produktéw odzywczych rosliny, nic
wiec dziwnego, ze gdy nastepuje dla niej stan spoczynku,
gdy ezynnosci jej zyciowe ulegajg zawieszeniu, lis¢ ulega
zmianom. Jakiez sg te zmiany? Sachs, ktory zbadat bli-
zej te kwestyje opisuje je w nastepujgcy sposéb: Zawar-
tos¢ komdrkowa z nastapieniem jesieni ulega stopniowemu
zanikowi, ciatka chlorofilowe powoli tracg swoj ksztah,
chlorofil zaczyna bledng¢, a znajdujacy sie w ciatkach kro-
chmal znika zupetnie. To znikanie zawarto$ci komorek
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waue mu potrawy, wskutek czego kucharka oburzona za-
znacza z naciskiem, ze panu nic nie smakuje, albowiem jest
nerwowy. Pan zndw twierdzi, ze przesadna drazliwos¢
wihadczyni warzachwi daje sie tylko tym wyttomaczyé, ze
nerwowo$¢ zapanowata juz nawet w najnizszych klasach
spoteczenstwa. Maty uczen uczen szkoty elementarne jest
roztargniony i krngbrny tylko z powodu nerw6éw na podo-
bieAstwo dorostej siostry, ktora swemi kaprysami przywo-
dzi do rozpaczy péttuzina szwaczek. Nawet mata Hela ro-
bi uwage, ze jej lalka jest ,,nejwowa“ gdyz pomimo najgo-
retszych prosb nie chce prébowa¢ podanych jej przysma-
kow. Ludzie podrozujacy dla przyjemnosci przerzucajg sie
z nerwowym pospiechem z miejsca na miejsce. Z nerwowg
egzaltaeyjg codziennie pary nieszczesSliwych kochankow
udajg sie w podréz na tamten S$wiat. Z nerwowym roz-
draznieniem depcza sie wzajemnie w parlamencie ludzie
skrajnych przekonan. Gruby tom trzebaby zapisa¢, chcac
wyliczy¢ cho¢ w przyblizeniu catg ilos¢ faktéw codziennych
w ktérych objawia¢ sie ma neurastheuia czy nerwowos$c“.

KRONIKA: Szkota gospodarstwa kobiecego
w 8hyliczkach lir. Platerowny otwartg zostata dnia 1 pazdzier-
nika r. b. Uczennic jest 12, a pomiesci¢ moze zaktad jeszcze 3.
Uczennice podzielone sg na 6 oddzialdbw po 2 w kazdym. Oddzia-
ty sg nastepujace: 1) kuchnia i wyréb pieczywa, 2) pralnia i pra-
sowalnia, 31 nabiat i obora, 4) dréb i trzoda chlewna, 5) sprzata-
nie i porzadki gospodarcze, 9) ogrod. W oddziale kazdym uczen-
nice pozostaja przez 6 tygodni i jesli okazg sie dostatecznie uzdol-
nione przechodza do nastepnego. Przy wszelkich pracach gospo-
darczych ogo6lnych: kwaszeniu ogérkow, kapusty, robieniu zapa-
sOw $pizarnianych itp. przyjmujg udziat wszystkie uczennice. W zi-
mie wychowanice uczy¢ sie beda przedzenia i tkactwa a takze ro-
bot kobiecych.

— ,No\v Wremia“ donosi, iz w ministeryjum o$wiaty ztozo-
no projekt otwarcia przy ogrodzie pomologicznym w Warszawie
wyzszej szkoty ogrodniczej.

— Dr. Aleksander Kwiatkowski otwiera zaktad gimna-
styki-hygienicznej i leczniczej, przy ulicy Nowogrodz-
kiej Nr. 16. Spodziewa¢ sie nalezy ze zaktad prowadzony przez
lekarza wyjdzie po za szablonowe formutki gimnastyki szwedzkiej
i atletycznej, i ze bedzie prowadzony wedtug rzeczywistych wyma-
gan nauki.

— W ministeryjum o$wiaty podniesiong zostata kwestyja ze -

brania doktadnych wiadomosci o sktadzie i stopniu
wyksztatcenia nauczycieli i nauczycielek
zaktadow naukowych prywatnych $rednich

oraz takichze szkot poczatkowych.

— W statej komisyi dla szkét technicznych zaprojektowano
utworzenie zenskich szkot profesyjonalnych
wedtug normalnej ustawy.

— Z funduszéw ministeryjum o$wiaty wyasygnowano pewng
sume na zapomogi dla nauczycieli i nauczycie-
le k szkdl poczatkowych, w gubernijach dotknietych nieurodzajem.

— Sp. Adryj an Barauiecki, zmarly w Krakowie d. 15
pazdziernika 1891 r. urodzit sie 4 listopada 1828 r. w Jarmolin-

liscia nie znaczy by roslina czesci te tracita, przenoszg sie
one tylko z liscia do trwatych czesci rosliny, gdzie stano-
wig materyjat zapasowy na rok przyszty. Przez podobne
zmniejszanie sie ciatek chlorofilowych pozostaja w koncu
w soku komérkowym tylko mate, silnie Swiatto tamigce, za-
barwione na zéto ciatka, ktére nadajg barwe lisciom w je-
sieni. Je$li za$ lis¢ staje sie czerwonym, posiada on wtedy
oprécz zottych ciatek, czerwony barwnik jednostajnie roz-
proszony w soku komérkowym. Czesto obok zétych cia-
tek znajdujg sie w komorce liczne ttuszczowe kuleczki.
Thuszcz wraz z zo6htemi ciatkami stanowig bezuzyteczny
balast wypetniajagcy martwe komdrki  Jednocze$nie z tym
zamieraniem lisci tworzy sie u nasady ich ogonka nowa po-
przeczna warstwa komorek. Mrozne noce w koncu pa-
zdziernika i1 poczatku listopada powodujg tworzenie sie
w niej krysztalikdw lodu, ktore topniejg rano i obcigzajac
staby, zeschty ogonek lisci wywotujg ich odrywanie sie od
todygi. Dr. W. S.

PRZEGLAD PEDAGOGICZNY.

Nr. 21

caeh gub. Podolskiej. Studyja lekarskie odbywat w Krakowie i za-
granicg. W 1868 zatozyt muzeum techniczno-przemystowe oraz
zorganizowat wyzsze wyktady naukowe dla kobiet, tym dwum in-
stytucyjom poswiecit caty swoj majatek i prace. W zaktadzie dla
kobiet wyktadajg profesorowie Uniwersytetu Krakowskiego i arty-
§ci pod przewodnictwem Matejki. Zaktad ukonczyto dotad okoto
2000 kobiet. Sp. Adr. Baraniecki zapoczatkowat takze zjazdy le-
karzy i przyrodnikéw polskich, a nadto byt autorem wielu dziel
popularnych i medycznych.

Si-viylijAia, i S-ptawo&dcwiia.

Maryja Weryho. Gimnastyka dla dzieci od lat 4-cli do 9-ciu
sz iwa. 1891. Naktad 8. Lewentala (str. 1031.

W ksigzce pod powyzszym tytutem znajdujemy wy-
ktad gimnastyki szwedzkiej i gier, majacych z nig blizszy
lub dalszy zwigzek- Ksigzka opatrzona jest wstepem, ma-
jacym za zadanie przedstawi¢ znaczenie gimnastyki dla wy-
chowania. Wyktada w nim p. W. o wptywie gimnastyki
na przemiane materyi, krgzenie, trawienie, wydzielanie, od-
dychanie i przyswajanie. Jak na 10 stronnic druku przed-
miot bardzo obszerny, to tez nie dziw, ze spotykamy w wy-
ktadzie dosy¢ niedoktadnosci jak 1p. gotostowne twierdze-
nie, ze ruch pobudza pocenie sig, a wiec jest pozytecznym
(moznaby dowies¢, ze jest on szkodliwym, gdyz pocac sie
zazigbiamy sie tatwiej), ze przyswajanie wzmaga sie pod-
czas ruchéw miesni, co nie jest prawdg, gdyz przyswajamy
najlepiej podczas spokoju, jak o tym pouczytby nas kazdy
hodowca zwierzat.

Co sie tyczy samej ksigzki, to przedewszystkim win-
niSmy zaznaczy¢, ze gimnastyka szwedzka jest przed-
miotem, ktéry wychodzi juz z obiegu. E. Du-Bois-Rey-
mond (Ueber die Uebung, st. 44) nazywa jg zupetnie
bezpozyteczng dla wyksztatcenia zdrowej miodziezy, gdyz
nie przyczynia sie ona do wyksztatcenia osrodkow nerwo-
wych, co jest gtdbwnym celem racyjonalnej gimnastyki i wo-
bec czego wszystkie jej korzysci wymienione przez p. M.
W. stojg na dalszym planie. Gimnastyka szwedzka jest
przytym bardzo nudng dla dzieci, i watpie czy mozna uczy-
ni¢ ja ponetng robigc niezbyt trafne poréwnania np. ruchéw
ragk ku gorze i1 dotowi do ruchow ptaka (st. 25 i 26). Gry
gimnastyczne, majace nasladowac¢ pewne ruchy rzemiesini-
kow nie wydaja nam sie takze odpowiedniemi, gdyz albo
bedg one tylko bezcelowym przedrzeznianiem ludzi pracuja-
cych, albo tez, trwajgc diuzej, wyrobig u dzieci fatlszywa
postawe ciata, skrzywienie kregostupa, zaburzenia w oddy-
chaniu itp. A gry te przytym nie mogg ani by¢ przyjem-
ne dla dzieci, ani rozwija¢ ich umystu, co jest bardzo wa-
zng rzeczg przy éwiczeniach. Wogodle, jezeli gdzie to przy
ksztatceniu fizycznym dzieci nalezy stosowaé starg maksy-
me pedagogiczng, ze trzeba rozwijaé¢ przyrodzone zdolno-
Sci dziecka a nie nagina¢ ich do jakichs uprzednio powzie-
tych przekonan i apriori zbudowanych formutek. Dziecko
potrzebuje ruchu, potrzebuje zabawy: dajmy mu wiec mo-
zno$¢ poruszania sie i bawienia dowoli, poddajmy mu na-
wet mys$l zabawy, lecz nie prowadZzmy na pasku pedago-
gicznym cho¢ przez krétkie chwile rozrywek. Rola nau-
czyciela gimnastyki dla dzieci w’wieku od lat 4 cli do 9-iu
a nawet 1 pozniej jest bardzo prostg—zasadza sie ona na
pilnowaniu, aby dzieci przy zabawie nie zrobity sobie szko-
dy 1 zachecaniu bardziej opieszatych do tej zabawy. Bo
pamieta¢ trzeba, ze, aby gimnastyka nalezycie spetniata
swe zadanie, powinna by¢ przedewszystkim zabawag, ucie-
cha dla dzieci. Takiemi bezwarunkowo nie sg ¢wiczenia
gimnastyki szwedzkiej i dlatego uwazamy je wraz z La-
grange’em (L’hygieue de I’exercice, str. 246) za conajmniej
nieuzyteczne.

Oprocz wyktadu gimnastyki szwedzkiej znajduje sie
w ksigzce p. M. W. opis paru gier w pitke, marszow, a tak-
ze skakania przez sznur, gry w kotka i myszke. Nie poj-
mujemy dlaczego gry te umieszczono przy odpowiednich
¢wiczeniach gimnastycznych. TJktad ten nie moze uchodzié
za naukowy, gdyz np. skakanie przez sznur zalicza sie do

War-
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a tymczasem jest ono ro-
To samo mozna po-

¢wiczen konczyn dolnych,
wnie dobrze ¢wiczeniem tutowia i rak.
wiedzie¢ o grach w pitke.

Niezaleznie jednak od tego, gry stanowig najlepsza
czes¢ ksigzki, na réwni z piosenkami i muzyka, ktore im
towarzysza. Materyjat ten mozemy poleci¢ rodzicom i wy-
chowawcom.

Dr. St. Kamienski.

Dziat klasyczny w Wielkiej Encykiopedyi ilustrowanej pod
wzgledem pedagogicznym.

(Dokonczenie).

W art. Anakita (11—51) czytamy, jako o tej bogini ob-
szernie mowi Zeudawesta (Zendawesta nie zna bogin)
a wnet potym dowiadujemy sie, ze ,,najdawniejszg wzmianke
o tej bogini znajdujemy w napisie klinowym z czaséw Arta-
xerxesa Muemona“. Sprzeczno$¢ nie do pogodzenia, bo
przeciez Zendawesta dawniejszg jest od Artaxerxesa. Nie
mozna mowic: ,,0d anabenai lub od anabainein® (1142), gdyz
sg to dwie formy jednego czasownika. Anadyomene nie
znaczy ,zjawiajgca sie” (I1, 46), ale wynurzajgca sie, z wody.
Klemens z Aleksandryi zyt okoto 260 r.po Chrystusie nie
zas przed Chr. (11 51). Anakrusis nie anakrysis. Anaplasso
znaczy przeksztatca¢, dobudowac nie za$ przydorasto¢ (? 11
sti-. 83). Angustus clavus nazywata sie u Rzymian wazka
wytoga purpurowa na tunice rycerzy dla réznicy od wytogi
szerokiej (latus clavus;, ktérg nosili senatorowie i dygnita-
rze. Encyklopedyja za$ podaje nastepujgce wyjasnienie:

byta to czesc tuniki, gesto wybijana ¢wieczkami (!), gdyz
"angustus znaczy wazki, a clavus gwo6zdz“ (11 262). Bryta-
nia nie byta ,,odkrytg przez Cezara® (11 234), gdyz znali jg
juz Fenicyjanie. Anatithemi nie znaczy nigdy odtgczam (II
89), lecz sktadam, naktadam, nastepnie naktadam przeklen-
stwa, rzucam klatwe (ztad anathema — dar, votum, a takze
klgtwa. Anicet nie byt naczelnikiem floty mesynskiej (11
268), ale mizenskiej, to jest floty rzymskiej, ktdra stata
w porcie Mizenach. Tej garstki btedéw, jak mniemam, wy-
starczy za podstawe twierdzeniu, ze artykutow z dziedziny
klasycznej nie pisujg do Encyklopedyi specyjalisci, ktorzy
takich pomytek jak przytoczone i tysiace innych, w o0go-
le dosy¢ elementarnych, nigdyby nie popetnili. Co wiecej,
sna¢ i w komitecie redakcyjnym brak kontroli nad artyku-
tami owych niespecyjalistow: nie znalazto sie tam bowiem
nikogo, ktoby potrafit niedopusci¢ tylu pociesznych, a zara-
zem smutnych bakéw. Na ,korektoréow* zas. zwyktych
koztow ofiarnych, zdaje sie, ze btedéw, jak powyzsze, nawet
.przy najusilniejszym staraniu, zwali¢ niepodobna. Zresztg
korekte prowadzi¢ powinien kto$ rzeczy $wiadomy, nie zas$
ciemny nieuk. Takie optakane bledy zadziwiajg nas tym
bardziej, ze artykuty Encyklopedyi (te przynajmniej o kto-
rych mowa) sg to kompilacyje lub ttumaczenia z eucyklope-
dyj zagranicznych, niemieckich, czeskich i francuskich:
w ostatnich zeszytach sami autorowie zaznaczajg to otwar-
cie przy koncu swych artykutéw. Prawda, ze pomiedzy
temi zrodtami encyklopedyje francuskie mato zastugujg na
zaufauie w dziale rzeczy klasycznych, a ze ztamtad czerpie
je czesto nasza Encyklopedyja, dowodzg tego bardzo liczne
a niewtasciwe, francuskie formy imion greckich jak np.
,.Eumlle, poeta koryncki“ (I 810 po grecku i po polsku Eu-
melos, a tylko po franc. Eumele, jak Sophocle itp.); ,,z dziet
Eliena® (11 59)—po pols, Eliana greek. Ailianos, po franc.
Elien) itd. Pewnikiem jest to bowiem ze nawet aby dobrze
przettumaczy¢, trzeba byc¢ specyjalistg, a nie brak wielu
innych dowodéw tej prawdy, jak np. uzywana wszedzie
w naszej Encyklopedyi forma Dyogenes Laercyusz (np. |
631, Il 56). Po facinie méwiono Diogenes Laertius, podo-
bnie jak np. Apollonius Rhodius, Quintus Smyrnaeus, i tych
form tacinskich uzywaja tez niekiedy eucyklopedyje zagra-
niczne, ale my spolszczong koncowke usz mozemy nadawaé
wytgcznie imionom wiasnym, Laertius za$ i przytoczone
nastepnie imionami wiasnemi nie sg, lecz oznaczajg pocho-
dzenie z miast Laerty (w Cylicyi), Smyrny, z wyspy Rodo-
ru itd., a wiec po polsku méwi sie: laerteiski, smyruenski,
rodvjski a'bo z Laerty, ze Smyrny.
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Mnéstwo jest innych form imion niewtasciwych na
kartach Encyklopedyi jak np. przylagdek Tenaros (I 918)
zam. Tenaron, Amfiarajos (I 1012—1017) zam. Amfiaraos,
Ajetion (Il 144—jak na nieszczescie, wiasnie w imieniu 0j-
ca Andromachy Eetion brak Ai na poczatku, jest tylko eta).
Andragoron (Il 132) zam. Andragoru gdyz tak tylko
brzmie¢ moze na monecie przyp. 2-gi od Andragoras, oraz
wiele innych niech juz sobie idg na karb nieudolnej korek-
ty, prowadzonej przez ludzi, nie majgcych najmniejszego
wyobrazenia o jezyku greckim.

Zdaje sie takze, iz mozna byto zdoby¢ sie na druko-
wanie tu i owdzie garstki wyrazow greckich w oryginale,
czcionkami greckiemi, cho¢by w nawiasie, jak to ma miej -
sce nawet w Conversatious-Lexykonach niemieckich; nato-
miast w naszej Encyklopedyi mamy tylko transkrypcyje,
a w tych, zapewne z winy owych , korektoréw*, trafiajg sie
horrenda, o ktérych juz rozszerza¢ sie nie warto.

W koncu, azeby sie nie zdawato, ze tylko gani¢ lubieg,
musze dodac, ze niektore artykuty z dziedziny starozytnej
Encyklopedyja podaje w opracowaniu starannym, z wymie m
nieniem wszystkich Zzrédet wazniejszych zestawione zada-
waluiajaco, ale takie, niestety sg w mniejszosci, udatnos$¢ za$
ich jest tylko spetnieniem obowiazku i dla tego na wygoro-
wane pochwaty nie zastuguje. Tu i owdzie znajdujemy tez
zdania i okresy, zbudowane dziwacznie, zawito i niepopra-
wnie jak np  Amazonki nalezg do najdawniejszych tworow
epopei greckiej (1 917). W epopei Arktinosa, opisujacej po-
homeryczng wojne trojanska (1 918)—to raczej owa epopeja
byta pohomeryczng, wojna za$ trojaniska musiata koniecznie
toczy¢ sie przed Homerem). Stanowit on (ten wypadek) nie
zachwiang wiare wstecz poglagdowatteyo&ota,, Lizyasza, Pla-
tona itd. (tamze). Z pokolenia barbarskiego (1 919) it.

L. W.S.

NASZ KWESTYJQNARYJUSZ.

Stosunek rodzicow i nauczycieli prywatnych.
(Odpowiedzi;.

Szereg pytan, ktore postawilismy czytelnikom naszym
w kwestyi wzajemnego stosunku rodzicow i nauczycieli
w numerach 89 r. b., wywotat dotychczas stosunkowo nie-
wielkg ilos¢ odpowiedzi. Jakkolwiek ze wzgledu na wa-
znos$¢ sprawy materyjatu tego nie uwazamy za dostateczny,
postanowiliSmy zestawi¢ wszystkie dostarczone nam fakty,
spostrzezenia i projekty, aby z jednej strony przyczynic sie
jesli nie do wyczerpania to do rozjasnienia kwestyi, z dru-
giej—pobudzi¢ czytelnikow do uzupetnienia tego, co wydaé
im sie moze zbyt ogdlnikowym lub jednostronnym w oswiet-
leniu tych kilkunastu gtoséw, ktore dotagd posiadamy. Oma-
wiajagc sprawe postanowiliSmy trzymac sie nastepujacego
porzadku: zaczuiemy od kwestyi, ktére stanowig tre$¢ wszy-
stkich lub wiekszej czesci nadestanych nam listow, po nich
zajmiemy sie rozpatrzeniem punktéw kwestyjonaryjusza,
ktérych tu i owdzie dotykajg lecz nie omawiajg doktadnie
Sz. nasi korespondenci, w koncu za$ wskazemy to wszyst-
ko, co zostato pominiete dotychczas i wymagatoby blizsze-
go zbadania'. Tym sposobem kazdy, kto tylko zechce, be-
dzie mogt i teraz jeszcze przyj$s¢é nam z pomoca, nadsytajac
juz po rozpoczeciu druku niniejszego sprawozdania matery-
jat przydatny w dalszym ciggu, zaden z gtosdw, rzucajacych
pewne $wiatto na sprawe, nie zostanie bez uwzglednienia
Poniewaz jasne przedstawienie kazdej kwestyi szczegoto-
wej wymaga zebrania w cato$¢ wszystkiego, co sie do niej
odnosi, autorzy obszerniejszych referatéw, ktore zawierajg
mndéstwo uwag trafnych i godnych przytoczenia, wybacza
nam, ze dla dobra og6lnego podajemy tylko dtuzsze wyijat-
ki z ich pracy zamiastjg calg wydrukowac oddzielnie, ua
coby zastugiwata z innych wzgleddw.

I. Przedwstepna umowa i sposobjej zawierania.

W kazdej pracy, gdy chcemy, aby wymagania nasze
zostaly wihasciwie zrozumiane i spetnione przez osobe, kto-
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ra sie jej podejmuje, musimy je przedewszystkim sformuto-
wacé w sposob, nie dozwalajacy na rézne ich ttumaczenie i na
odwrot, jesli pragniemy, aby strona druga wzamian za na-
szg sumienng prace dotrzymata swych zobowigzan, musimy
sie dobrze co do nich porozumie¢—zaréwno wiec rodzice
jak i nauczyciele nie powinni lekko traktowac¢ przedwstep-
nej umowy. A przeciez prawie wszyscy korespondenci na-
si ubolewajg mocno nad tym, ze ta rekojmia zgodnego
wspotdziatania w przysztosci zbywa sie dotad ustnie w sto-
wach, ktore tatwo ulatujg z pamieci lub za posrednictwem
listdw, niezupetnie jasnych i wyczerpujacych. Oto skutki
takiego potozenia rzeczy. ,Nauczycielka umdwiona listo-
wnie—pisze p. M. Komarnicka—do wyktadu wszystkich
przedmiotéw w jezyku francuskim, znajduje za przybyciem
wymaganie juz zmienione na $ciste stasowanie sie do pro-
gramu pensyi w Warszawie, za tydzied ma przygotowaé do
klasztoru w Jaztowcu, a po miesigcu do gimnazyjum rzgdo-
wego. W osobie nauczycielki zwykle sie pragnie mie¢ bo-
ne, czuwajgcg nad dzieémi 12—14 godzin, a ciezar ten przy
umowie ustnej czy listownej naktada sie lekko i wzglednie,
wyrazajac zyczenie, aby dziatwa miata poza lekcyjami tro-
che konwersacyi, troche robotek i spacer wspolny.“

»Jestem stanowczo za umowg pismienng—pisze jedna
z nauczycielek —przedewszystkim ze mwzgledu na termina
wyptaty pensyi. Przez sze$¢ lat miatam trzy miojsca na
wsi, przygotowujac dzieci do gimnazyjum. W umowie ze-
nowatam sie naznacza¢ termina wyptaty, skutek byt taki,
ze w kazdym miejscu przez pienvszy kwartat ptacono, a po-
tym zmuszong bytam prosi¢ o pieniadze i dtugo na nie
czekac*.

Inna z nauczycielek pisze miedzy innemi do osoby,
ktora jg zarekomendowata swoim blizkim znajomym;

»Wczoraj wieczorem miatam przyjemng rozmowe z pa-
nig X., ktéra mie nawet pobudzita uo tez. Tani X. wymaga,
abym pilnowata i zabawiata matg Niusie (3-letuig). Powia-
da mi, ze zwracanie uwagi na miodsze (nie uczace sie jesz-
cze) dzieci nie uwaza za mojg grzecznosc, ale za obowigzek,
bo taka byta umowa. Byto tylko w umowie: uwazac¢ na
Niusie i jej nianke, kiedy rodzicéw nie ma w domu (co
Swiecie wypetniam), ale bawi¢ sie z nig i pilnowa¢ ustawicz-
nie—ani mi nawet do gtowy nie przyszio“.

We wszystkich przytoczonych wypadkach widzimy,
ze niejasnos¢ i dwuznaczno$¢ umowy, na wiele naraza przy-
krosci osobe uczacg—nieporozumienia takie nie miatyby
miejsca, gdyby utrwalono na pismie doktadnie sformutowa-
ne zobowigzania stron obu, gdyby zapisano, ile nauczyciel-
ka godzin ma by¢ zajeta, jakich udziela¢ przedmiotow,
w jakich razach i1 o ile zajmowaé sie mtodszemi dzie¢mi itp.
Nie sadzmy, aby umowa taka jedynie dla rodzicéw i nau-
czycieli byta pozadang; brak jej oddziatywa nie raz bardzo
ujemnie naistoty najmniej za lekkomys$Inos¢ i nietakt swych
wychowawcow odpowiedzialne—na dzieci.

,Oto fakt wziety z zycia—pisze p. Helena Witkow-
ska.—Przy zawieraniu umowy nauczycielka zobowigzuje sie
uczy¢ pewng ilos¢ godzin dziennie dwie dziewczynki zblizo-
ne wiekiem oraz zajmowac sie po trochu mtodszg szesciolet-
nig, oile na to pozwala jej wiek i zdolnosci. Po uptywie
dwuch lat miodsza uczy sie chetnie i potrzebuje juz, aby
jej wiecej poswiecano czasu. Nauczycielka musi odpowia-
dac na jej pytania i udziela¢ zadanych objasnien. Rodzice
nie zwracajg uwagi na to, ze praca jej zwieksza sie réwno-
legle z wiekiem i potrzebg nauki, objawiajgcg sie w dziecku,
nauczycielka za$ zamiast jasno kwestyje postawic i zgdac
podwyzszenia ptacy, nazywa trzecig swa uczennice darmo-
szkiem, uwaza kazda lekcyje jej udzielong za taskg. Mata
czuje sie pokrzywdzong, bo nauczycielka gorzej niz ze star-
szemi siostrami z nig sie obchodzi. Czyz podobny stosunek
mogtby istnie¢, gdyby strony obydwie na piSmie jasno po-
stawity wzajemne wzgledem siebie zobowigzania? Cierpig
na tym dzieci, wytwarza sie pewna nierdwnos¢ miedzy sio-
strami, mtodsza ma zal do"nauczycielki i rodzicow za wy-
rzagdzong jej niesprawiedliwo$¢. Umowa pismienna mogta-
by to usung¢, a nauczycielka w razie zwigkszajgcej sie licz-
by uczennic i godzin pracy winna zazgda¢ odpowiedniego
wynagrodzenia.*
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Wobec takiego stanu rzeczy mozemy tylko przykla-
snaé projektowi, podanemu przez p. Michaline Komarnicka:
jest nim szemat pomocny przy zawieraniu umowy, w naste-
pujacy utozony sposob:

Dokad—Gub.—Powiat—Miasto—Wie$

Od daty—Rok—Miesigc—dzien

Do domu—familijnego—wdowca—na state—na przych.

Wieku—osoby miudziutkiej—mtodej—starszej

Wyznania—katolic.—reformow.—mojzeszow.

Znajacy jezyki:—Franc. Niem. Ang. Rus. Pol. Mojz.

Posiadajgcgprzedm: Nauki przyrod., Aryt., Wlyz. Mat.,
Geogr., Hist., Liter.

Z wychowaniem: Rzgdowym. Zagranicy. Domowym.

Posiadajacg sztuki piekne: Muzyke. Spiew. Rysunek
Malarstwo.

Znajaca roboty reczne: haft—szydetk. —wtoczk.—krgj

Praca piv.y dziewczynkach: lat—Ilat—Iat

Praca przy chtopczykach: lat—lat—Iat

Do poczatkujgcych.

Do srednio przygotowanych.

Do przygotowania do zaktadéw nauk. Gimnaz. Instyt.
Szkét techn. itd.

Do koniczacych

Dla domowego wychowania

Do towarzystwa pani—panienki—stabej—na wyjazd
za granice

Pracy obowigzujacej dziennie—godzin.

Z konwersacyjag—Niemiec.—Franc.—Angiel.—Ruska.

Za rok szkolny 10 miesieczny—rs. z wyptatg kazdo-
miesieczng z dotu po rs.

Swieta Bozego Narodz.—Wielkiejnocy —Wakacyje—

Za rok okragty 12 miesieczny—rubli z wyptatg kazdo-
miesieczng z dotu po rub.

Koszta podrézy tam—i (po roku) na powrot.

Pokdj osobny ze zdrowym powietrzem

Stusznie méwi korespondentka ,,Podkreslone i wypi-
sane przez pracodawcOw na drukowanym arkusiku zadania
i oferty zapobiegtyby niezliczonym nieporozumieniom przy-
padkowym i rozmysinym, unormowatyby godziny zaje¢,
oszczedzityby ucigzliwej bieganiny tym biednym, ktére na
hasto rzucone w miescie $piesza we wskazane miejsce dzie-
sigtkami, by sie dowiedzie¢ tylko o tym—iz wcale nie od-
powiadajg zyczeniu poszukujacych“. Pozostawiamy czy-
telnikom naszym wypowiedzenie swych uwag nad wyzej
podanym planem. Wogote spisywanie umowy z wiasuo-
recznemi podpisami stron obu jest zgdaniem powszechnym.
Wprawulzie pisze nam Leliwitka, wieloletnia pracowniczka
na niwie pedagogicznej: ,Pomimo iz w jednej rodzinie
przy dwuch pokoleniach bytam lat 11, w drugiej 7, nie kre-
powatam sie nigdy umowg na czas dtuzszy, uwazajac to ja-
ko pewue zaprzedanie sie, pozbawiajgce wolnosci w razach
nieprzewidzianych a niepodobnych do zniesienia przykrosci“.
Sadzimy iz przy doktadnej umowie, w ktérej miedzy innemi
winno by¢ zaznaczone, ze w razie naruszenia ktorego$ z wa-
runkéw przez rodzicdw, nauczyciel ma prawo dom ich opu-
§ci¢, oraz, ze wrazie niezadowolenia ze strony chlebodaw-
coéw, nauczyciel na jaki$ czas przed tym powinien by¢
0 zerwauiu umowy uprzedzony—z dwojga ztego bez waha-
nia nalezy wybra¢ mniejsze: kilkuletnia praca w jednej ro-
dzinie w najgorszym razie lepszg jest od ciggtej niepewno-
Sci jutra, zastosowanie sie do jasno okreslonych, bodaj naj-
ciezszych wymagan daleko mniej przysparza przykrosci,
niz uwzglednianie coraz to innych zadan, sprzecznych z so-
ba, zmieniajacych sie po kilka razy w tygodniu, a najcze-
$ciej obcigzajacych nadmiarem pracy chcaca im odpowie-
dzie¢ nauczycielke.

(D. c.n)
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PORADNIK WYCHOWAWCZY.

(Cwiczenia stylistyczne dorastajgcej miodziezy).

Zapytanie:

0(1 kilku miesiecy zaczetam uczy¢ 2 panienki (lat 13
i 15), ktore przechodzg nauki w zakresie 4-ej i5-ej klasy:
sgq dos¢ rozwiniete, z tatwoscig sie ucza, duzo a nawet ro-
zumnie czytajg. Jedyng i to wielkg trudno$¢ przedstawia
dla nich pisywanie ¢wiczeA. Z poczatku zadawatam im
tematy stosowne do ich wieku i rozwiniecia umystowego;
poniewaz wywigzywaly sie z zadania bardzo stabo, zstepo-
watam do coraz tatwiejszych zadan, pomagatam im obmy-
$la¢, wskazywatam gtdéwne punkty, dyktowatam plany ¢éwi-
czen. Nic to nie pomagato, bo nawet z napisaniem listu
w przedmiocie, ktoryby je zajmowat lub z opisem konkret-
nej rzeczy nie umiejg sobie radzi¢. Poniewaz sama nie
wiem, jak na to wptywac, prosze Sz. Red. o pomoc w wy-
wigzaniu sie z trudnego dla mnie zadania. X. Z.

Odpowiedz:

Szkoda to nieodzatowana, ze nie znamy uczennic Sz. Pa-
ni oraz metody, jakiej sie poprzednie nauczycielki w wy-
ktadzie jezyka polskiego trzymaty, pozwolitoby nam to bo-
wiem na podanie rad i wskazéwek $cisle do danego wypad-
ku zastosowanych—w braku ich musi poprzesta¢ Sz. Pani
na kilku uwagach ogo6lniejszych.

Przedewszystkim radzimy zbadaé, czy ciezkie do pi6-
ra dziewczynki nie sg takiemi jedynie skutkiem braku do-
brych poczatkéw; jesli dzieci zaczynajg pisaé éwiczenia
zbyt pozno, jesli piszg je zbyt rzadko np. dla stopnia raz
na kwartat, zamiast dla wprawy co tydzien, jesli wreszcie
odrazu zadamy od nich tematéw zatrudnych, nie stopniu-
jac nalezycie wymagan; nie mozemy sie spodziewac¢ po nich
ani zdolnosci ani ochoty do pisania. Majac do czynienia
z uczennicg dorastajagcg zaniedbang pod tym wzgledem, na-
lezy przedewszystkim naprawi¢ brak pierwiastkowego nau-
czania. Oczywiscie, nie nalezy tego rozumie¢ w ten spo-
s6b, izby panienkom pietnastoletnim trzeba byto zadawaé
¢wiczenia, odpowiednie trescig dla matych dziewczynek,
gdyz temat powinien by¢ zawsze interesujacy dla ucznia
w danym okresie, chodzi tu tylko ostopniowanie wymagan,
przez kolejne przejscie nastepujacych trzech rodzajow wypra-
cowali, ktére grupujemy wedtug rodzaju pracy ucznia a nie
ewedtug tresci éwiczenia: 1) Reprodtikcyja gotowego wzoru,
oraz najprostszy opis rzeczy widzianych: tu nalezg stresz-
czenia ustepow przeczytanych, piSmienne powtoérzenie opo-
wiadania nauczycielki, opis zdarzenia rzeczywistego albo
pojedynczego przedmiotu, pierwsze z tych ¢wiczen nalezy
w poczatkach poprzedza¢ przez ustne opowiadanie danej
tresci, przez krotkie omowienie z zaznaczaniem gtéwnych
punktéw opisu. 2) Przedstawienie danej tresci w innejfor tnie,
¢wiczenia te opieramy tez gtdwnie na czytanie. Tu nale-
zg: zaznaczenie gtéwnych mysli z odsunieciem podrzednych
szczegotow na plau drugi w czytanym ustepie poezyi lub
prozy, szersze rozwiniecie krotkiej powiastki czy rozpraw-
ki naszkicowanej tylko, zmiana formy dyjalogowanej naopo-
wiadanie i odwrotnie przedstawienie rzeczy opowiedzianej
w formie rozmowy dwuch oséb, podanie w formie listu pe-
wnych szczeg6tdéw, poczerpnietych badz to z czytania, badz
z whasnych wrazen np. ze wspomnien wakacyjnych; réwno-
legle z opisami mozna na tym stopniu zadawa¢ poréwnania.
Z)Tematy potrzebujgce samodzielnego obmyslenia i uporzadko-
wania tresci, ktorg nauczyciel podaje tylko og6lnie. Przy-
stapi¢ do nich mozna dopiero z uczniami, ktérzy juz narze-
czach tatwiejszych nabyli pewnej wprawy stylowej—bez
trudu wiec napisza wiekszg czy mniejszg rozprawke tresci
etycznej, czy przyrodniczej, lub éwiczenie, do ktérego ma-
teryjat czerpa¢ musza w samodzielnej lekturze i w wykta-
dach systematycznych historyi i literatury. W kazdym
razie temat musi by¢ zastosowany do wieku irozwinigcia
umystowego. W ciggu pisania dobrze prowadzonych a cze-
stych ¢wiczen obok postepu uczennicy w stylu zarysujg sie
niewatpliwie znamienne cechy jej indywidualnego usposo-
bienia, ktére w postepowaniu uwzgledniaé nalezy np.

Dziewczynka, u ktorej pamiec¢ géruje nad wyobraznig
i rozumowaniem wywiagzywac sie bedzie dobrze z ¢wiczen
pierwszego sto nia, tres¢ czytang lub styszang wiernie po-
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wtorzy, ale nie poradzi sobie, gdy zazadamy od niej bodaj
najmniejszej samodzielnosci, chocby skrocenia lub rozsze-
rzenia gotowego wzoru. W takim razie zadaniem jest nau-
czycielki przy omawiauiu tematdw pobudzac uczennice do za-
stanowienia, nie mowi¢ jej wprost lego do czego naprowadzo-
na przez pytania doj$¢ moze, dyspozycyje nawet niech ukta-
da sama od chwili, gdy jej to nie bedzie sprawiato szczego6l-
nej trudnosci.

Usposobienie o znacznej przewadze wyobrazni naj-
stabszym sie okaze przy C¢wiczeniach, potrzebujacych pe-
wnej Scistosci, nie dozwalajagcych na swobodne bujanie fau-
tazyi, tutaj takze radzimy omawia¢ temat iuktadac plan
¢wiczenia, mozna go nawet niekiedy podyktowaé. Pobu-
dzenie uczennicy do doktadnej obserwacyi rzeczy, ktére ma
opisywa¢, wykazywanie bteddéw przeciw logice lub prawdo-
podobienstwu w jej pismiennych zadaniach, unikanie tema-
téw, ktdreby jg nudzity, zarbwmo jak i tych, ktéreby zanad-
to pobudzaty juz z natury bujng imaginacyje—bardzo tu
dobrze moze podziatac.

Uczennice wreszcie z umystem nad wiek powaznym,
z wybitng sktonnoscig do refleksyi a nawet do oderwanego
myslenia niekiedy majg pewne trudnosci w pisaniu. Pocho-
dzi¢ to moze z dwuch powoddéw: albo dziewczynka taka my-
$li logicznie lecz powoli, stad napredce trudno jej co$ do-
brego napisa¢, gdyz potrzebowataby zastanowi¢ sie diuzej,
albo przeciwnie tyle ma mysli Swiezych, oryginalnych,
ktoreby chciata przela¢ na papier, ze braknie jej wyrazéw
na dobre oddanie tego, cojej sie w gtowie jasno przedsta-
wia i to mocowanie sie z forma wychodzi na niekorzys$é
¢wiczenia. Z takiemi to inteligentnemi uczennicami trze-
ba tez postepowa¢ odpowiednio do ich iudywidualnosci
a mianowicie: a) Temat, podany do samodzielnego opraco-
wania, powinien znalez¢ pewne przygotowanie w umysle
uczennicy w jej doswiadczeniu lub rozmys$laniu, powinien
by¢ interesujgcy aby mysl jej chetnie podazyta we wska-
zanym kierunku, ale nie powinien by¢ nigdy zbyt obszerny.
Powierzchowne bowiem traktowanie przedmiotu, chodéby
nawet zadowolito nauczycielke, pozostawia zawsze pewien
niesmak w umysle powazniejszym, a niekiedy przekonanie,
ze nigdy sie nie przeprowadzi swej mysli we wszelkich
szczegoOtach, tak jakby nalezato, zraza zupetnie do pisania,
b) W odroznieniu od osobnikow stabo rozwinietych, ktorym
przy omdéwieniu tematu i utozeniu dyspozycyi "bardzo poma-
gac nalezy, umystéw zdolnych do gtebszej rozwagi nie trze-
ba zbytecznie krepowaé Scistemi przepisami: jasno okreslié
swe wymagania tak aby co do whasciwego przedmiotu éwicze-
nia zadnej nie bytlo watpliwosci, lecz szczeg6ty pozostawic
uczennicy do samodzielnego obmyslenia. Natomiast ponie-
waz stabg strone takich usposobien stanowi forma, styl, na
nig wiekszg zwroéci¢ nalezy uwage, wskazac, iakie warunki
stylu sg konieczne w danym rodzaju np. w liscie, opowiada-
niu, opisie, rozprawce, a nadto dawac czesto do czytania
utwory pieknym napisane jezykiem, posiadajgce witasnie te
zalety, ktorych braknie naszej uczennicy np. jasno$¢, zwie-
ztos¢ obrazowosé itp.

Wazng tez jest umiejetno$¢ postepowania przy po-
prawianiu ¢éwiczen, ktorego nigdy lekcewazy¢ uie nalezy.
Tutaj przedewszystkim nalezy okaza¢ miodziezy, iz obcho-
dzi nas zywo kazda mysl gtebsza, kazde trafne postrzezenie
lub poréwnanie, znalezione w éwiczeniu; stad zawsze trzeba
zaczyna¢ od wypowiedzenia zdania o tresci, wystrzegajac
sie przesady zaréwno w pochwale jak i w naganie, nie wa-
hajmy sie wskaza¢ poglagdéw jednostrounych lub zdan pa-
radoksalnych, lecz czynmy to w sposob, ktéryby nie osta-
biat zaufania ucznia lub uczenuicy do nas a tym samym
i naszego wptywu na umysty miodociane. Potym nalezy
wskaza¢ wieksze wykroczenia (mozna je tez zaznaczyc
w wiasciwych miejsca na marginesie) przeciw stylowi i gra-
matyce, a uczennica sama je sprostuje wedtug naszych
wskazOwek, poczym dopiero mozna przejrze¢ ostatecznie
¢wiczenia i poprawi¢ mniejsze usterki jezykowe.

Gdyby Sz. Pani potrzebowata wskazowek bardziej

szczegotowych co do wyboru i opracowania tematow, to
. znalez¢ je moze w broszurze Prochnickiego: Wskazdéwki
I do nauki jezyka polskiego (Lwow 1885); obfitego materyja-
I tu dostarczy¢ moze ksigzka Bronistawy Lande p t. Tema-
A. S
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KRONIKA WYDAWNICTW.

Hygiena: Typy chodzenia, czyli sposoby pieknego
chodzenia z licznemi szkicami w tek$cie—napisat nauczy-
ciel gimnastyki ortopedycznej Ludwik Jasinski—Badom 1891 (str.
40). W broszurce pod powyzszym tytutem porusza p. Jasinski rzeczy-
wiscie bardzo ciekawe zagadnienie i sktada dowod do$¢ wielkiej, cho¢
mnze nieco jednostronnej i nadczutej spostrzegawczosci. Niestety dobry
pomyst rozbija sie o wykonanie bardzo stabe. | tak: 1) autor wprowadzit
zbyt wiele poddziatéw, czyli, jak to sam nazywa, typéw chodzenia i sta-
nia, uporzadkowat je wedtug czysto przypadkowych cech (np. postawa
w trzeciej pozycyi. z rozkraczonemi nogami, z noga naprzéd wysunieta
itd., dalej 4 typy trzymania gtowy, 8 typéw trzymania tutowia, 6 typow
stawiania nog itd.). Te wszystkie poddzialy zjednej strony utrudniajg
zrozumienie rzeczy, tymbardziej, ze niektére rysunki sg wprost karyka-
turalne, z drugiej—byty powodem ze autor wprowadzit do swej pracy
mnoéstwo neologizméw, niezawsze szczeSliwie ukutych jak np. typ przy-
stuczkowy, typ rozmaszysty, typ podrygowy itd. 2) Zbyt obszerne trak-
towanie zboczen w chodzeniu i staniu nie pozwolito autorowi ani opisaé
doktadnie prawidtowego stania i chodzenia, ani nawet nalezycie uwzgle-
dni¢ na czym polegaja nieprawidtowoséci. 3) To co autor pisze o lecze-
niu ortopedycznym ztego chodzenia jest albo dowodem, ze nie pojmuje
on iz typ chodzenia wyrabia sie przez lata cate i nie moze byé szybko
usuniety | poprawiony, albo tez ze zbytnio wierzy w skuteczno$¢ owych
metod leczniczych, ktére znéw opisuje tak krotko i pobieznie, ze nawet
oceni¢je trudno. Ksigzka napisana jest haniebng polszczyzna.

Psycliologija. Psychologiia Dziecka. Wyktad popular-
ny o uczuciach i umys$le dziecka w zastosowaniu do wychowania, podtug
dziet Pereza, Prejera, Darwina iin. napisat dr. L. Wolberg Warszawa.
1891. Nie roszczac pretensyi do zupetnej oryginalno$ci, autor przeds;e-
wzigt zebra¢ i.zestawi¢ w przystepnej formie wszystkie nowsze badania,
dotyczace duchowego rozwoju dziecka, i z zadania tego, przyzna¢ na-
lezy, wywigzat sie bardzo sumiennie i z korzys$cig dla ogétu rodz.icéow na-
szych i nauczycieli. Dzieta oryginalne Preyert:, Pereza, przetadowane
sg szczeg6tami i wogoble trudne do czytania, kazde przytym traktuje
przedmiot w pewnym wytacznie kierunku, ksigzka za$ p. Wolberga ca-
ty mniej wiecej materyjat streszcza i ogétowi czytelnikéw uprzystepnia.
Pracy tej zreszta bez uwzglednienia zostawi¢ nie powinni i specyjalisei,
obznajmieni z dzietami Zzrodtowemi, albowiem p. W. pomiescit pewng
ilo§¢ wiasnych obserwacyj. ZauwazyliSmy tylko, ze autor niewtasciwie
uzywa niektérych terminéw, mianowicie przeciwstawiajac ,metode po-
gladowa“—,dydaktycznej* (str. 116), przez ktérg rozumiemy w ogdlnosci
wszelka metode nauczania, przeciwienstwem metody pogladowej moze
by¢ tylko nauczanie stowne.

Sollier. Psychologie de lidiot et de Iimbsci le. Pa-
ris. 1891. Dotychczasowe dzieta o idyjotach zajmowaty sie badz to wy-
tacznie zbadaniem ich stanu fizycznego, badz szczegétowym opisem jed-
nego jakiego$ osobnika lub pojedynczego objawu np. wad wymawiania.
Sollier inne wobec swego przedmiotu zajgt stanowisko; stara sie on
przedstawi¢ catkowity obraz stanu psychicznego idyjoty i gtuptaka (im-
bécile) przechodzac kolejno wszelkie funkcvje umystowe, zatym naprzéd:
przyjmowanie wrazen za posrednictwem zmystéw, zdolno$¢ uwagi, po-
pedy, uczucia i wyrazenie ich z pomocg mowy, potym zjawiska whasciwie
intelektualne, jak pamieé, kojarzenie, wyobraznia, myslenie, koriczy na
najbardziej ztozonych zjawiskach woli. Wywody swe popiera licznemi
przyktadami z dos$wiadczenia w zakladzie w Bicétre. Odczytanie tej
ksigzki wiele przynies¢ moze korzysci pedagogowi, przekonywa ona
0 Scistym zwigzku, zachodzgcym pomiedzy r6znemi na poz6r objawami
zycia umystowego, poucza, jakie to popedy uczucia, wyobrazenia, pojecia
sg najprostsze, pojawiajg sie najwczesniej i moga wspoétistnie¢ z najstab-
szym rozwojem inteligencyi, a wreszcie niejedng podape wskazéwke co
do postepowania z osobnikami, ktérych nieuwaga, apatyja lub bezmysl-
no$¢, nie bedac jeszcze wiasciwym idyjotyzmem, zdradzajg stan umystu
nienormalny, potrzebujacy szczeg6lnej bacznos$ci zo strony nauczyciela.

Pedagogika: Blac kie. O wychowaniu samego siebie
przetozyt J. K Potocki. Warszawa, 1891. W niewielkiej tej
ksigzeczce obejmujacej zaledwie 112 stronic, udziela autor mtodziezy rad
1wskazowek, majacych utatwi¢ dalsze jej ksztatcenie. Dzietko sktada
sie z trzech cze$ci i méwi o wychowaniu umystowym, fizycznym i moral-
nym. W cze$ci pierwszej powtarza znang prawde, ze aby nauka ksigzko-
wa stata sie pozyteczng, powinna jej towarzyszy¢ obserwacyja i sad nie-
zmacony zadnemi uprzedzeniami. Okres$la stosunek logiki do naturalnej
sity rozumowej, wreszcie powstaje przeciw przedwczesnemu krytycyzmo-
wi miodziezy méwiagc: ,Nie spodziewajmy sie nic dobrego po tym, ktory
sam nic nie zdziatawszy, bierze na siebie obowigzek wykrywania btedéw
innego, i nazywa te pogon za wadami—krytyka“. W rozdziale o wy-
chowaniu fizycznym podaje znane prawdy hygieniczne: moéwi o potrze-
bie ruchn, rozmaitosci w jadle i napoju, oburzajac sie na tych, ktérzy na-
wet podczas przyjmowania positku nie dajg folgi czynno$ciom umysto-
wym, wzmiankuje o ochronie skory i codziennym obmywaniu zimng wo-
da. Jak poprzednie rozdziaty tak i rozdziat trzeci o wychowaniu moral-
nym skiada sie z urywanych aforyzmoéw, rzadko kiedy potaczonych nicia
rozumowania. MoOwi tu autor w tonie kaznodziejskim o postuszenstwie,

noécig. Podnosimy wreszcie prawdziwie zitote stowa autora: ,Jedna
tylko rzecz moze nada¢ zyciu ludzkiemu istotne jego znaczenie, t. j. ener-
gija w dobrym, — a ta energia zdobywa sie tylko przez ¢wiczenie®.
Skadkolwiek pochodzi prawda, dobra jest, byleby byta istotng prawda.
Nie*dziwimy sie tez ttumaczowi, iz w obec panujacej w naszej literaturze
anglomanii, przyswoit nam dzietko Blackie’go, chociaz tak w literaturze
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niemieckiej jak i francuskiej znalaztby sie niejeden bardziej praktycz-
ny podrecznik. Badz co badz ita ksigzeczka przyda sie¢ naszej mtodzie-
zy, ktéra wobec najrozmaitszych nie zawsze dodatnich pradéw przenika-
jacych nasze zycie i piSmiennictwo, przesigka wszelkg nowoscig i w za-
Slepieniu lekcewazy wszystko co stare.

Jezyk Polski: Poczgtkowe Nauczanie Gramatyki Pol-
skiej, przez Floryjana tagowskiego, Warszawa. 1891. (Ce-
na 30 kop.). Dzietko to zastuguje na szczeg6lng uwage naszych wycho-
wawcow. Autor, skorzystawszy umiejetnie zaréwno z wtasnego doswia I-
czenia, jakotezi z odnosnej literatury pedagogicznej, dat praktyczne
wskazéwki, jak uczy¢ poczatkéw gramatyki sposobem indukcyjnym. In-
dukcyjne uczenie gramatyki (t. j. wyprowadzanie reguty z przykitadow,
wydobywanie z ucznia materyjatu gramatycznego i ujmowanie tegoz
w gramatyczne karby) nie jest juz u nas nowoscig, torowali tu droge p.
Nowicki, Jeske, Wernic. Mimo to praca p.t. ma wiele cech oryginalnych.
1) Autor gtéwnie ma na oku domowe przygotowanie do klasy wstepnej
podczas gdy poprzednicy jego zbyt ulegali wptywom niemieckiej sz <oty
ludowej. 2) Stara sie uprzystepni¢ pojecia logiczne, nie uwaza wsze-
lakoz logiki za podstawe poczatkowego nauczania gramatycznego, kta-
dzie wiecej nacisku na formalng strone, na zwroty i fleksyje, uczy jak
moéwi¢ i pisa¢ po polsku, nie zaniedbujagc wszakze og6lnych zasad gra-
matycznych, niezbednych przy nauczaniu jezykéw obcych. 3) Podaje
materyjat w takiej ilosci i ugrupowaniu, iz z fatwos$cig w ciggu roku opra-
cowany by¢ moze. 4) Zwraca baczng uwage na pisownie. 5) Wska-
z6wki metodyczne dla nauczyciela tgczg sie z wyktadem w ten sposoéb, iz
uniemozliwiajg opaczny uzytek ksigzki. 6) Do pogladu gramatycznego
stuzg powiekszej czeSci utwory ciggte, wzorowe pod wzgledem tresci
i formy. Wymienione wiasciwosci stanowia dodatnig strone ksigzki,
ujemna jest tylko nieréwnomierne opracowania wszystkich dziatéw.

Rzeczownik opracowany jest wybornie, pozostate czeSci mowy sta-
biej i pobiezniej.

Prace Filologiczne, wydawane przez J. B. de Courte-
nay, J. Kartowicza, A. A. Krynskiego i L. Malinowskiego. Tom III,

Zesz. I1l.  Warszawa. 1891. (Cenars. 1). Zeszyt ten zawiera dokonAcze-
nie stownika Kaszubskiego p. Biskupskiego, tekst i komentarz do nowo-
odnalezionego zabytku jez. polskiego z XIV w, mianowicie kazan $wieto-
krzyskich p. A. Brilcknera; dalej L. Malinowskiego—studyja nad etymo-
logija ludowg i Baudouina de Courtenay—kwestyja pisowni—yl/a, ija, ya,
ia,ja. Niezaleznie od naukowej swej warto$ci, wydawnictwo posiada
wazne znaczenie pedagogiczne i znajdowac sie powinno w rekach kazde-
go z nauczycieli jezyka polskiego. Z zeszytu obecnego zw#aszcza rozpra-
wy o etymologii Indowej i kwestyi ortograficznej bezposrednie majg zna-
czenie dla uczacych, ktérzy znajdg w nich odpowiedZ na wiele watpli-
wosci, nasuwac sie¢ mogacych przy wyktadzie.

Matematyka: Jeske. Arytmetyka. Kurs elemen-
tarny. Wydanie czwarte, opracowane i uzupetnione przez Zbi-
gniewa Kami nskie go. Po latach dziesigciu, ktoére nas dzielg
od ostatniego wydania arytmetyki, ukazuje sie ona w catkiem odmiennej
szacie. Opracowanie jej terazniejsze wytworzyto z niewielkiej ksigzecz-
ki wcale pokazne dzietko, mieszczace w sobie systematyczny wyktad
arytmetyki od pisania liczb do reguty trzech wigcznie. Przystaraniu
o doktadnos$¢ nagromadzito sie w niektérych miejscach tyle szczeg6tow,
ze raczej skraca¢ anizeli rozszerza¢ wyktad trzeba bedzie w praktyce
nauczania. Obok powiekszenia rozmiaréw ksigzki przyjemnie nas ude-
rzajg niektére zmiany, poczynione ze wzgledéw pedagogicznych; wyktad
zaczyna sie stale od przyktadéw konkretnych, od zadan, na ktérych pod-
stawie wyprowadza sie prawidto dziatania, ilo$¢ zagadnien znacznie
zwigkszono, kazde nowe pojecie w zadaniu jest objasnione w krotko-
§ci, przy zadaniach trudniejszych podano pewne wskazéwki co do sposo-
bu ich rozwigzania. Staba strone ksigzki stanowi tylko zupeine pominie-
cie poje¢ z dziedziny geometryi, ktéreby na nizszych stopniach tylko
w zwigzku z arytmetyka udzielane by¢ winny, oraz brak zadan typo-
wych, taczacych w sobie wszystkie cztery dziatania. W ogdélnosci opra-
cowanie te poleci¢ mozemy, jako bardzo pozyteczny podrecznik dla nau-
czyciela, mieszczacy catkowity materyjat naukowy i wzory do wyktadu
w elementarnym i Srednim nauczaniu.

Jezyki Obce: Dillman. DieAnschaungimBildein
ihrer Anwendung auf den fremdsprachlichen Un-
terricht inbesondere auf die praktische Uebung in mindlichem Aus-
drucke. Wiesbaden 1899. Ksigzka sktada sie z dwuch czesci z 12 tablic
litografowanych i z tekstu francuskiego. Tablice przedstawiajg nam
sceny z zycia rodzinnego, rzemie$lniczego, wiejskiego, tekst za$ (wytacz-
nie francuski) $ciéle do niego zastosowany, zawiera opisy, pogadanki, po-
wiastki i wierszyki. Ujemna strone tablic stanowig: 1) maty rozmiar, 2)
zbyt wielkie nagromadzenie szczegétdw, w nauczaniu zatym szkolnym
niedogodne, w domowym za$ o wiele bedg przydatniejsze. Wazng zaleta
obrazk6éw jest to, ze kazdy z nich przedstawia pewng cato$é¢, tchnie zy-
ciem tak iz materyjat konwersacyjny z tatwoscig daje sie wyprowadzi¢
z pogladu bez positkowania sie mowa ojczysta. Tekst nie jest podreczni-
kiem do nauki jezyka francuskiego w w#asciwym znaczeniu, albowiem
materyjat gramatyki nie utozony systematycznie, stuzy wytacznie dokon-
wersacyi, niezaleznie zupetnie od gramatyki. Tablice Dilmana przydaé
sie moga bonom, konwersatorkom, matkom uczacym jezyka francuskie-
go, byleby tylko stuzyty wytacznie do nauki jezyka a nie do nauki
o rzeczach. Gdyby do tablic Wisniakowskiego (ktére méwige nawiasem
w dalszym ciggu wydania poprawity sie znacznie i przedstawiajg sie wca-
le pokaznie) dodano podobny tekst; mogliby$my sie obej$¢ bez zagranicz-
nego wydawnictwa, ktére badZz co badz razi nieswojskoscia.
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