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Nauki Przyrodnicze.

Do numeru niniejszego dotgczamy ostatni zeszyt ,,Fizyki“

Averyego, a dla nowych prenumeratorow od 1 Stycznia r. b.

dwa pierwsze arkusze ,,Zbioru Zadan Arytmetycznych* St.

Thomasa. W grudniu r. b. wyjdzie dokonczenie , Nau-
ki o Rzeczach“ i ,,Zbioru Zadal/il

METODA RYSUNKU

(Z powodu artykutu ,Styl Zakopanski“, St. Witkiewicza).

W szeregu artykutéw zamieszczonych w Kur. Warsz.
0 szkole snycerskiej w Zakopanym, p. St. Witkiewicz mo-
wi miedzy innemi o nauczaniu rysunkéw w ogdlnosci i z te-
go powodu surowej krytyce poddaje prace Flincera p.t.
»Metoda Rysunku®. Jakkolwiek rzecz ta w przektadzie
polskim wyszta staraniem Przeg. Red., nie poczuwaliby$my
sie do obowigzku wystepowania w obronie ksigzki, wyda-
nej przed kilku laty i blizkiej wyczerpania, gdyby nie to,
iz jednoczesnie p. Witkiewicz porusza kilka kwestyj peda-
gogicznych og6lniejszego znaczenia a rozstrzyga je w spo-
sob jaknajmniej uzasadniony.

Flincer opiera nauke rysunku na wyksztatceniu zdol-
nosci $wiadomego widzenia i pojmowania ksztattow, za $ro-
dek za$ ku temu stuzy mu zaznajamianie ucznia z formami
elementarnemi, ktéremi sg prawidtowe figury geometryczne:

Co kwartat dodaje sie zeszyt dzieta tresci
pedagogiczne;j.
Dawida: Nauka o rzeczach;
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kwadrat, trdjkat réwnoboczny, koto, szesciokat itd.; uczen
przyswaja sobie te formy podstawowe, uczy sie je rysowac
a potym odnajduje je w przedmiotach rzeczywistych, jako
elementa ich ksztattu i dzieki temu zdolnym sie staje kazdy
ksztatt rzeczywisty rozumie¢ i rozktadajgc go na znane mu
juz elementa, samodzielnie w rysunku odtwarza¢. Przy-
tym rozumie si¢ samo, ze ite formy elementarne uczen po-
znaje nie jako co$ oderwanego, ale przez postrzeganie i po-
réownywanie pewnych okazéw konkretnych, w ktérych for-
my owe jasno sg wyrazone. W liczbie wyplywajgcych stad
¢wiczen, jak wspomniatem, znajduje sie i tréjkat, wediug
ktérego uczed w dalszym ciggu nauki uczy sie poj-
pojmowac i rysuje niektére przedmioty z natury, jak liscie
réznych roslin, glowe lisa, posta¢ kury, z boku widzianej
itp. Otdz ten ,trojkat w kurze” szczegolnie zadziwia iroz-
Smiesza p. Witkiewicza, ktéry widzi w tym dowod ,,nad-
zwyczaj matej zdolnosci obserwacyjnej“ i ,braku zmystu
krytycznego*, wtasciwych jakoby umystowi niemieckiemu.
Nie mysle tutaj roztrzgsaé, czy metoda Flincera, ja-
ko metoda rysunku jest najlepszg z istniejgcych i czy nie
bedzie z czasem zastgpiona przez inng lepszg, co zreszty
uwazac nalezy za zupeinie prawdopodobne i w porzadku rze-
czy lezace. Chce tylko pokazaé, ze jesli ma ona wady, to
w kazdym razie nie te, jakie wytyka jej p. Witk. ) i ze do-
patrywanie ,trojkata w kurze* nie jest czym$ tak Smiesz-
nym i niebywatym, jak sie to p. Witk. zdaje, ani tez nie
stanowi specyficznego objawu umystowosci niemieckiej.
Wiasciwoscig 0g6lng umystu naszego jest to, ze nowe
postrzezenia uswiadamiamy przy posrednictwie juz posia-
danych: stad poznajemy i nazywamy rzeczy nowe przez
analogije ze znanemi, rzeczy i cechy wyjatkowe i rzadsze—
przez analogije z bardziej pospolitemi, przypadkowe i nie-
foremne przez analogije z foremnemi i typowemi. Jest to pra-
wo dobrze znane w psychologii i lingwistyce pod nazwag asy-
milacyi. W mysl prawa tego botanik np. dostrzega w kwie-
cie korone, kieliszek, wargi, todke, skrzydetka, paznokiec,
w grzybie widzi trzon i kapelusz, 1is¢ topoli nazywa troj-
katnym, olchy—kolistym, bzu—sercowatym, kartofla—pie-
rzastym, a mniszka—zebatym; podobnie zoolog u $limaka

') Zwyjatkiem niefortunnego w ksigzce Flincera unaoczniania li-
nii spiralnej zapomoca chrabgszcza, wedrujacego po $midze wiatraka, co
zreszta w zadnym zwiazku nie pozostaje z metoda.
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za jeden wiersz lub zajego miejsce kop. 15.—Ce-
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znajduje ptaszcz, w zebie—korone i korzen, pysk lisa opisu-
je jako stozkowaty, tape kreta lub turkucia -jako lopatko-
watg, ksztatlt ogolny zaby—jako czworoboczny, jezeli za$
i 0 kurze nie mowi, ze jest trojkatng, to tylko dla tego, ze
te ceclie uwaza za obojetng. Toz samo prawo asymilacyi
w rozwoju jezyka powoduje zmiany w brzmieniach wyrazow,
ktére przystosowuja sie w wymawianiu do brzmien pospoli-
tych i lepiej nam znanych, gdy np. zamiast szedziwy (jak
wskazuje etymologija) méwimy sedziwy przez asymilacyje
z wyrazem sedzia, albo gdy lud wyraz abonowa¢ zmienia na
ambonowai pod wplywem ambo (w loteryi) albo ambona.

Jak widzimy wiec, p. W. mogt byt rozweseli¢ czytelni-
kow swoich nie tylko ,trojkatem w kurze“, ale rownie do-
brze: kapeluszem w grzybie, todka i zaglem w kwiecie ko-
niczyny, stozkiem w lisie, piorem w kartoflu, sercem w bzie
i tysigcem innych podobnych przyktadow, ktéreby za-
Swiadczyty o ,nadzwyczaj matej zdolnosci obserwacyjnej”
nie juz jednego niemieckiego profesora, ale wszystkich zo-
ologow i botanikéw.

Czyz wobec tego, naprowadzajac ucznia, izby w ku-
rze dostrzegt tréjkat, ktory utatwi mu pojecie i naszkico-
wanie jej ksztaltu rzeczywistego, dopuszczamy sie jakiego$
gwattu na umysle jego, czy nie idziemy tu raczej sladem na-
turalnego procesu psychicznego, ktdry uczen sam juz wielo-
krotnie wykonywal? Przecie tak samo, azeby go doprowa-
dzi¢ do pozuania wielkosci kury, musielibysmy witasciwg jej
wielkos¢ odnie$¢ do jakiej$ znanej jednostki np. tokcia i po-
wiedzie¢, ze kura jest dtuga, przypusémy, na trzy cEwierci
tokcia, i oto znowu p. W. znalaztby powdd do zdziwienia, ze
kto§ moze widzie¢ ,tokie¢ w kurze*.

Zresztg p. Witkiewicz przyznaje, ze metoda Fliucera>
jak widzimy, opierajgca sie na podstawowym iogéluym pra-
wie umystu, a, jak twierdzi p. Witk., ,majagca wszel-
kie specyficzne cechy umystowosci niemieckiej, odpowiada
rasowym wiasciwosciom niemcow', jest ich naturalnym
i koniecznym wynikiem i w Lipsku czy w Chemnitz jest
catkiem wiasciwg i na miejscu“. Ale co innego u nas. Dla
naszego umystu stosowanie tej metody ma by¢ ,nie tylko
niepotrzebnym, ale poprostu szkodliwym*. ,Gdyz—twier-
dzi p. W.—system uczenia, je$li ma by¢ dobrym, powinien
opiera¢ sie na wiasciwosciach organicznych kazdej rasy“.
»,Kazda rasa musi mie¢ swojg pedagogije*“. Jestto bardzo
dobrze pomyslane, ale pozwoli p. Witk., ze sprostujemy nie-
ktore biedy.

Roznice rasowe nie polegajg na istnieniu lub bra-
ku pewnych podstawowych form S$wiadomosci i proce-
sow umystowych, ktére sa wspoélue nie tylko wszystkim ra-
som, ale og6towi ludzi i zwierzetom przynajmniej wyzszym:

ZYCIE JEZYKA

(Z powodu reform pisowni francuskiej),
przez lg. Radlifnskiego.

Dzieta rgk ludzkich z natury rzeczy podlegajg prze-
ksztatceniu. Na stalym owszem i umiejetnym przeksztat-
caniu polega ich doskonalenie. Aczkolwiek przeto ponet-
ng by¢by moglo sprawg udoskonalanie tg drogg wszystkie-
go, nie odbywa sie ono ani tak pospiesznie ani tak stale,
jakby$smy, baczac na cel, oczekiwaé mogli.

Ciaggtemu przeksztatcaniu wszystkiego na okoto nas
stoi na przeszkodzie wrodzona ludziom inercyja, objawiajg-
ca sie w przyzwyczajeniu do tego, co nas otacza, z czym
jestesmy juz przez sam fakt istnienia w zetknieciu sie cig-
glym. Przyzwyczajenie «kry¢ naw'et potrafi wszelkie w da-
nej rzeczy braki i, co wiecej, tym brakom nadto nadac po-
zory doskonatosci. Szczegélny przeto zbieg wypadkow lub
sktad okolicznosci wysuwa tylko naprzod tak zwane spra-
wy biezgce i stawia pewne kwestyje na porzadku dziennym

Wiek biezagcy wytworzyt nowg umiejetnos¢: jezyko-
znawstwo porownawcze. Wykazuje ono powinowactwo
miedzy sobg roznych jezykdw, dzieli je na rodziny i grupy,
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co moze by¢ ré6znym, to tylko stopien, wjakim objawy pe-
wne istnieja, a wiec np. stopien wrazliwosci na rozne pod-
niety, szybkos$¢ proceséw zmystowych i mySlowych. A za-
tym i metody nauczania, ktére sie opierajg na zasad-
niczych procesach umystu, nie moga by¢ dla kazdej rasy in-
ne i co najwyzej moze byc¢ tylko roznym sposob zastosowa-
nia jednych itych samych metod dla dzieci roznej rasy,
Srodki przez metode wskazywane mogg by¢ uzyte w liczbie
wiekszej lub mniejszej, przez czas diuzszy lub krétszy.
A wiec i metoda Fiincera moze by¢ tylko albo ztg albo do-
bra; ale jezeli przyjmiemy, ze w Lipsku i w Warszawie czy
w Zakopanym soczewka uczniéw jednakowo promienie
Swietlne zatamuje, siatkdwka jednakowo obraz przedmiotu
odbija, nerw wzrokowy podniete do osrodkéw doprowadza,
w ktérych znéw wedle praw identycznych wrazenie koja-
rzy sie ze $ladami innych wrazeh 1 w koncu impuls rucho-
wy wysyta do reki, trzymajacej otdéwek, jesli jednym sto-
wem przyjmiemy, ze caly proces widzenia i asymilowauia
jest jednakowy-to zarazem zgodzi¢ sie musimy, ze jesli
metoda na prawach tych oparta jest dobrg w Lipsku, to nie
moze by¢ ztg w Warszawie. Jakkolwiek oczywiscie ze
wzgledu na rézna, przypuszczalnie, szybko$¢ procesu moze
okazac sie whasciwym metode w jednym i drugim wypadku
niejednakowo scisle stosowac, przepisujac np. wieksza lub
mniejsza ilo$¢ éwiczen i objasnien. Kto wywodu takiego
nie uznaje, ten powinienby twierdzi¢ réwniez, ze dla kazdej
rasy rézng powinna by¢ medycyna i terapija, ze na jedna
i te samg chorobe w Lipsku dawac by nalezato np. chiue,
a w Warszawie kalomel. Dodac nalezy, ze jakabgdz meto-
da nie moze byé¢, jak chce p. W., odpowiedzialng za ,,styl“,
ktory sobie uczniowie w rysunku lub rzezbie przyswoja, je-
zeli bowiem wedtug danej metody mozna rysowac¢ np. orna-
ment grecki i z czaséw odrodzenia, to dlaczeg6zby nie
mozna takze w ,stylu zakopanskim®; wszakze wedle jednej
i tej samej metody przyrodniczej uczy¢ mozemy przyrody
kazdego kraju.

»My—dowodzi dalej p. Witk.—nie zdofaliSmy w za-
dnym kierunku nauczania wytworzy¢ nie tylko jakiego$
szczegOlnego naszego systemu, ktoryby wynikat z naszych
dodatnich przymiotéw rasowych, ale nawet takiego, ktory-
by sie opierat na wielkich zasadniczych witasnosciach ludz-
kiego umystu“. Co6z robi¢—to los nasz, ktory podzielamy
z wieloma inuemi narodami, o kulturze, wcale nie nizkiej,
los nasz ogélny, bo przeciez i w sztuce podobno nie stworzy-
liSmy zadnego ,wiasnego systemu“, i to nawet od czasu,
kiedy p. Witk. zaczal malarzom dawac iustrukcyje, jak
malowac nie powinni.

Do stworzenia metody rysunkowej, ,,opartej na do-
datnich przymiotach naszej rasy*“, a cho¢by na zasadniczych

a przytym bada, jakim zmianom, przechodzac z jednego je-
zyka do drugiego, podlegaja pierwiastki.

Dla osiggniecia swych tak prostych celéw nauka ta
dotrze¢ winna byta do poczatkdw kazdego jezyka. Prowa-
dzg do tego dwie drogi. Poznawanie coraz to dawniej-
szych, cofajgc sie w przeszto$é, zabytkéw pismiennych,
oraz rozpatrzenie sie w obecnie istniejgcych dyjalektach
ludowych. Na takim materyjale oparta Historyja Jezyka
staje sie nastepnie punktem wyjscia dla wszystkich dalszych
nad jezykiem badan.

Kazda nauka z natury rzeczy jest krytyczng. Daz-
nosci reformatorskie lezag zawsze w jej tresci. Odkrycia
poczynione w historyi kazdego jezyka wymagajg zastoso-
wania do praktyki. Zastosowanie prowadzi bezpos$rednio
do rozpatrzenia przyjetej w kazdym jezyku pisowni, a na-
wet dotyka grafiki.

W kazdym przeto zywym jezyku sprawa pisowni
i, czestokro¢ z nig zwigzanej grafiki, wystepuje.na porzadek
dzienny. Nie mniej niz my sami, majg do roboty z jezykiem
swoim Francuzi, jak to wykazuje ruch obecnie w $réd nich
podjety.

Dla zrozumienia atoli koniecznosci reformy a zarazem,
jacy sa reformatorowie i jakiemi Srodkami pragng urze-
czywistni¢ swe pomysty, niezbedng sie przedstawia krotka
poprzednia wycieczka na pole historyi jezyka francuskiego.
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wiasnosciach umystu ludzkiego nie przyczynia sie zapewne
i wszystkie artykuty p. Witk. o nauczaniu rysunku irzezby
w szkole zakopanskiej, z ktorych nic a nic niedowiedzielis-
my sie, jak rysunku i rzezby uczy¢ sie powiuuo.

J. Wt Dawid.

NOTATKI PEDAGOGICZNE.

Szkoty prywatne. Kurator okregu naukowego Pe-
tersburskiego ogtosit cyrkularz nastepujacy o otwieraniu
szkét prywatnych (Nr. 5—1891), ,W o0g6Inym systemie
zaktadow naukowych te z nich, ktdre otwierajg osoby pry-
watne, zajmujg pokazne miejsce. Wszedzie nowe typy za-
ktadéw Daukowych ksztattowaly sie na zaktadach prywat-
nych, ktére odpowiadaly nowym potrzebom spoteczenstwa
i stawiaty programy nauk odpowiednie tym potrzebom.
Rzad korzystal z materyjatlu wyrabianego przez doswiad-
czenie osob prywatnych i w ten sposob zaktady prywatne
byty niejako awangardg rzgdowych, na czym zasadza sie ich
znaczenie. Zawsze by¢ one winny wykladnikami potrzeb
spotecznych, kanatami, przez ktére do zaktadéw rzadowych
przyptywa ozywczy strumien postepu. Przez wzglad ua to
zyczyC nalezy jaknajwiekszego rozwoju zaktadow nauko-
wych prywatnych. Wiladza naukowa niepowinna ograni-
czac ich i nagina¢ do typow istuiejgcych. Nadzor wiadzy
winien ograniczy¢ sie ua przestrzeganiu, aby wychowanie
miodziezy znajdowato sie w rekach ludzi do tego uzdol-
nionych. Na nieszczesScie wiasciciele prywatnych zaktadow
naukowych dbajg przedewszystkim o danie swym wycho-
wancom praw szkdt rzadowych i dla tego $lepo trzymaja
sie programdw tych ostatnich. Wyjatek wtym wzgledzie
stanowig po wiekszej czesci kobiety, ktore znajdujg w so-
bie dosy¢ energii, aby oprzec¢ sie panujgcemu pradowi i to-
rowa¢ nowe drogi sprawie wychowania. A smutng byloby
rzecza, gdyby uczniowie, przygotowujacy sie w szkole do
zycia praktycznego, wszyscy potym przechodzi¢ mieli ua
stuzbe kancelaryjng. Wobec tego upraszam wszystkich
majacych nadz6r nad szkotami o zachecanie do otwierania
szkot prywatnych i o wyjasnianie zatozycielom zuaczenia
ich dziatalnosci. Niech zalozyciele szukajg oparcia u ro-
dzicow i wychowawcow zamiast w przywilejach, jakie szko-
ta dawa¢ moze. Z drugiej strony zwracam uwage, ze
szkot prywatnych nie obowigzuja prawa, wydawane dla
szko6t rzagdowych4- (Ruskaja Szkota)

Kociot garnkowi... ,Deutsche Lehrer-Zeitung“ pisze
co nastepuje: ,,Galicyja pod wzgledem stosunkéw szkolnych

Badajgc historyje jezykdw zyjacych, widzimy, ze nie-
ktore narody mowig jezykami, pochodzgcemi od jednego,
pierwotnego, jakim w odlegtej przesztosci mowit caly szczep,
do ktdrego naleza. Kazdy z narodéw stanowigcych rodzi-
ne germanska moéwi, naprzyktad, swym wiasnym jezykiem
narodowym, lecz jezyk ten pochodzi od jednego wsp6lnego
wszystkim w przesziosci, staro-germanskiego. Kazdy z na-
rodow stowianskich méwi wtasnym swym jezykiem narodo-
wym, pochodzgcym od staro-stowianskiego. Z drugiej
strony widzimy, ze s narody, ktdre moéwig jezykami réz-
nemi od jezyka starozytnego tego szczepu, z jakiego gtd-
wnie powstali. Do takich narodow nalezg francuzi.

Nardd francuski powstat z Celtéw, starozytnych mie-
szkancow Gallii, ze znaczng przymieszkg zywiotu german-
skiego, z pomniejszg, cho¢ wczesniejszg, rzymskiego. Je-
zyk francuski powstat zjezyka rzymskiego, a w nim $lad
celtyckiego w praktyce z trudnoscia, a wstownictwie w trzy-
dziestu zaledwie odszuka¢ sie daje wyrazach, slad za$ ger-
manskiego pozostat jedynie "w niektorych pierwiastkach,
stanowigcych osobne grupy pojec.

Rzymianie, zdobywszy Galije, pod koniec ery starozyt-
nej, wprowadzali do tego kraju wraz ze swemi instytucyja-
mi i religije, pierwotnie z witasne narodowsg, a nastepnie
z chrystyjanizmem i swoj jezyk. Lecz kto uczyt Gallow
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| nalezy nie do Europy ale do p6t—Azyi, ktore to stanowisko

wyznaczyt jej dawno Franzos pod wielu iunemi wzgledami.
Potwierdzajg to fakty: Prawie potowa z 4000 nauczycieli

szkolnych pobiera 200—250 fl. pensyi rocznej. Nauczycie-
le ci, majgcy po 150—170 dzieci do nauki, muszg ze swych
szczuptych Srodkéw optaca¢ mieszkanie i opat. To smutne

potozeuie materyjalue jest przyczyna, ze Galicyja cierpi na
brak dobrych nauczycieli, gdyz ci ostatni starajg sie o posa-
dy w fabrykach albo przy kolejach. To tez istan wyksztal-
cenia ludowego odpowiada powyzszym stosunkom. Ostatni
spis ludnosci 31 grudnia 1890 r. wykazal ze na 6607816
mieszkancow 4876614 nie umie pisa¢ ani czyta¢. Setki szkét
nie majg nauczycieli i 2000 gmin nie uwaza za stosowne
zatozycC u siebie szkoty“. Ani stowa, ze stosunki te sg na-
der smutne, tylko zeby poréwnywac je z iunemi podobnemi
nie trzeba wedrowa¢ wraz z Franzosem do Azyi, lecz ro-
zejrzeC sie tylko w stosunkach szkolnych panstwa ,,bojazni
Bozej i dobrych obyczajéw“. Bo oto, co pisze to samo pi-
smo, ktore tak powstaje na Galicyje, o szkotach ludowych
niemieckich (Nr. 31 zr. b.). ,,W Meklenburgu wielu nau-
czycieli ma po 70 i 80 lat, nie sg wiec zdolni do trudnych
zadan nauczania, nie mogg jednak opusci¢ owego stanowi-
ska dla braku emerytury. Inni majg tak male uposazenie,
ze w literalnym tego stowa znaczeniu cierpig gtéd. Wielu
nauczycieli odbiera wynagrodzenie w produktach surowych,
jak mieszkanie, opat itp. Na iune potrzeby majg oni 90
marek rocznie albo po 3 m. od ucznia. Pewien nauczyciel
z Pomorza zrobit do wiadzy swojej podanie, izby mu pozwo-
lono jednoczesnie zajmowac sie szewctwem, gdyz z pensyi
wyzy¢ nie moze. Nauczyciel otrzymaé moze dymisyje bez
wytuszczenia powodow. Emerytury niema i wiasciciel ma-
jatku moze dowolnie wypowiedzie¢ nauczycielowi miejsce,
dajac mu ,,gracyi“ 100, a czasem i 40 m. rocznie“. O liczbie
analfabetow w Meklemburgu, przemilcza dyskretnie pismo,
w kazdym razie wyktady prowadzone przez ludzi mracych
z gtodu nie moga si¢ wielce przyczynia¢c do postepow
ucznia.

KRONIKA: Minist. O$wiaty wyjasnito, ze nowo ogtoszone
przepisy o egzaminach stosowac sie maja/do gimnazyjow
iprogimnazyjow zenskich. Iw tych wiec zaktadach uczen-
nice, ktére ze wszystkicli przedmiotéw w ciagu roku wykazg sto-
pien dostateczny i z jezyka ruskiego i religii—dobry, a z przyczyn
waznych nie mogg stang¢ do egzaminu, bedg przyjmowane do wyz-
szej klasy bez egzaminu.

— W Warszawie urzadzony zostat pensyjonat dla ucz-
niéw w gmachu gimnazyjum |, drugi takiz internat projektowany
jest w jednym z budynkéw uniwersyteckich.

— Z poczatkiem b. r. szkolnego podniesiono optaty
szkolne: w gimnazyjum zenskim w Siedlcach z 20 na 30 rs.,

faciny? Oto gtdwnie zoinierze, dalej kolouisci, kaptani i mi-
syjonarze religijni. By#a to wiec tacinaludowa (sermo ru-
stica), tak odrebna od taciny klasycznej, jak odmienng by-
wa gwara kazdej niewyksztatconej klasy w narodzie od je-
zyka ogoblnego, w piSmiennictwie utrwalonego. A w taci-
nie réznica jeszcze bardziej, w skutek warunkdw historycz-
nych, uwydatniata sie, jak w innym jezyku.

Juz podstawy taciny ludowej zostaly mocno zaszcze-
pione wsrod mieszkanicéw Galii, gdy szkoty rzymskie, sto-
sunki celtyckiej arystokracyi z Rzymem 1, nakoniec, mo-
znos¢ dostepowania do najwyzszych urzedéw w panstwie
rzymskim, nowym obywatelom nadana, postawity obok je-
zyka ludowego jezyk klasyczny, jako osobng gorng warstwe.

Wkrétce atoli wypadki historyczne przeszkodzity od-
dziatywaniu wyzszej warstwy jezykowej na nizsza.

Upadek panstwa rzymskiego pociggnat za sobg zam-
kniecie szkdt rzymskich. Stosunki z dawnym Rzymem zo-
staty przerwane. Urzednicy rzymscy znikli z powierzchni
Galii. Wplyw literatury rzymskiej ustat zupetnie, klasycz-
na facina jako jezyk zamarta.

Rownoczesnie osiedlenie sie w Galii Frankéw i osta-
teczne zapanowanie nad nig, nowe stosunki jezykowe wy-
twarza¢ poczely.

(Dalszy ciag nastapi).
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w gimuazyjum zenskim w Kaliszu z 36 na 40 rs. i w gimn. zens.
w Lublinie i Suwatkach z 30 na 40 rs. Jednocze$nie w gimnazy-
jum meskim w Petersburgu wpis podniesiono z 60 na 70 rs.

— Pp. Peszke i Struminski wnies$li do wtadzy podanie o kon-
ccsyje na nizszg szkote rolnicza, ktérg otworzy¢ zamierzajg w oko-
licach Géry Kalwaryi i Czerska.

— W Lodzi otworzono w tych dniach nowy gmach gi m-
nazyjummeskiego, zbudowany kosztem Scheibleréw, z uwzgled-
nieniem wymagan nowoczesnej hygieny.

— W Warszawie powstat nowy zaktad gimnastyczno-
leczniczy przy szkole p. Korycinskiej. Uczeszcza¢ don moga
dzieci pici obojga do roku 12, od 12 za$tylko kobiety. Optata
wynosi 3— 6 rs. miesiecznie.

— P. Kurator Warsz. Okregu Nauk. ogtosit w Gaz. Polic.
przepisy regulujagce zachowanie sie i dozér nad
uczniami po za obrebem szkoty: 1) Wiadza szkolna obowigzang
zostaje wzmocni¢ nadzér nad mieszkaniami uczniéw. 2) Po godzi-
nie 6— 7 uczniowie nie moga wydala¢ sie z domu. 3) Dezurni
zwiedzajacy mieszkania maja odnotowywaé o kazdym wydaleniu sie
ucznia. 4) Uczniom nie wolno mie¢ zadnych ksigzek i przedmio-
téw, przez wiadze zabronionych, albo wogéle niepotrzebnych. 5)
Wiadza szkolna ma rozciggna¢ nadzor nad zajeciami uczniéw w do-
mu. 6) oraz przestrzega¢, azeby po za domem nosili ubranie
przepisanej formy. 7) Nadto zwierzchno$¢ szkolna posytaé¢ ma
zawsze dozorcow' do miejsc publicznych, do ktérych wstep uczniom
jest dozwolony. Do miejsc, zakazanych dla uczniéw, nowe prze-
pisy procz t. z. Ogrédkoéw, zaliczajg Doline Szwajcarska, wytaczaja
za$ cyrk i Teatr Nowy, do ktérych uczniowie za pozwoleniem
zwierzchnosci i w towarzystwie oséb starszych, mogg uczeszczac,
zaréwno jak do innych teatréw rzadowych. Przy stosowaniu prze-
piséw tych wiadzy szkolnej pomoc okazywaé majg organa admini-
stracyjno-policyjne.

— W Warszawie otwartg zostata w tych dniach pierwsza
w Krolestwie Polskim, a druga w calym Cesarstwie Szkota den-

tystyczna. Wyktady prowadzi¢ beda profesorowie Warszaw-
-kiego Uniwersytetu i kilku lekarzy-praktykéw. Program szkoty
obejmuje przedmioty: fizyke i chemije, fizyjologije i histologije,

anatomije opisowa, specyjalng anatomije zebdéw, farmakologije i re-
cepture, patologije i‘terapije zebdw, chirurgije podniebienia i krta-
ni, a nadto zajecia praktyczno-kliniczne. Kurs nauki rozdziela sie
na pie¢ pétrocznych semestréw, z optata za kazdy semestr rs. 75.
Przyjmuja sie mezczyzni i kobiety, od kandydatéw wymagane
Swiadectwo najmniej 6 klas gimnazyjalnych i skonczonych lat 17.
Konhczacy szkote otrzymujg stopnie lekarzy-dentystéw z prawem
zapisywania recept, a wzgledem powinno$ci wojskowej korzystaja
z ulg na réwni z koniczagcemi uniwersytet. W tym roku otwiera sie
tylko I-szy Kkurs, na ktory zapisato sie juz 20 kobiet i 38 mez-
czyzn.

— Hece pod nazwg ,Zabaw dzieciecych* wyprawiane na-
przéd w b. Ogrodzie Zoologicznym, potym w ogrédkach restaura-
cyjnych w Promenadzie i w Alei Ujazdowskiej, przeniosty sie ostat-
nio do ogrodka na Foksalu. Tutaj to, jak pisze Wiek, oprocz
Jazdy na osiotkach*, zabaw w ,lisa, ciuciubabke® itp., widzieé
mozna o zmierzchu podlotkéw i wyrostkéw tariczacych w sali bufeto-
wej przy dzwiekach orkiestry, albo romantyczne pary, ktére po za-
utkach ogrodu spacerujg. Ze rodzice dzieciom na zabawy te cho-
dzi¢ pozwalajg, wcale nas to nie dziwi, bo byt przeciez czas, kiedy
prasa codzienna ,,zabawy dzieciece“ w ogrédkach usilnie popierata,
teraz widocznie sie juz one zaaklimatyzowaty.

— W gubernijach srodkowych Cesarstwa, dotknietych nieuro-
dzajem, prawie pigta cze$¢ szkotek wiejskich ulegnie zam-
knieciu, poniewaz gminy nie sg w stanie ich utrzymac.

— W uniwersytecie Petersburskim profesorowie Wagner,
Kariejew i Wwiedenski otworzyli wyktady dla studentéw wszystkich
wydziatdw, majgce na celu zapoznawanie stuchaczy z og6lnemi
przedmiotami i zagadnieniami naukowemi.

— W Petersburgu z poczatkiem p.

r. urzadzone by¢ maja
lecznicze kursa dla jgkaj gcych sie.
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Typy zadanh arytmetycznych.

D. Zadania, w ktérych z danej ceny pewnej ilosci przedmio-
tow, wnioskuje sig, ocenie innej ilosci tychze przedmiotow.

1. Kupiono 7 gruszek za 14 kopiejek, ile trzeba zaptaci¢
za 3 gruszki?

2. Jezeli za 12 kopiejek kupi¢ mozna 4 otéwki, to ile otdw-
kéw tej samej ceny dosta¢ mozna za 21 kopiejek?

3. Za 15 kop. kupiono 5 pomai-ancz, ile pomarancz dostac
mozna za 24 kopiejki?

4. Paczka, zawierajgca 15 tuzinéw pior stalowych kosztuje
60 kopiejek; ile wypadnie zaptaci¢ za 30 tuzindw tychze pior?

5. Za 20 elementarzy ksiegarz zaptacit 4 ruble, ile mu wy-
pada za 5 takich elementarzy?

6. Kopa jabtek kosztuje 1 r. 80 k.—ile bedzie kosztowata
beczka, zawierajgca 300 jabtek?

Wszystkie zadania dotagd przerabiane stanowity nie-
jakie przygotowanie do typu, ktéry obecnie podajemy, mi-
mo to przeciez mniej bystre dziecko nie odrazu zda sobie
sprawe ze sposobu rozwigzywanie takich zagadnien, a jesli
mu jeszcze kto naktadzie w glowe, ze to zadania na regute
trzech, ze do nich trzeba znac proporcyje itp., straci ufnosc
w swe sity i gotowe uwierzy¢, iz nauczyciel wymaga od nie-
go rzeczy niepodobnych. A przeciez bez straszenia dziec-
ka, bez przyguiatania go ciezarem wyraz6w i objasnien,
ktérych nie rozumie, mozemy daleko predzej i skuteczniej
znalez¢ droge do jego umystu. Wystarczy taka mniej wie-
cej pogadanka; ,,Zosia przyszta z miasta, niosgc w koszyku
10 $wiezo kupionych jabtek. Mtiodsza jej siostrzyczka, J6-
zia pytata: po czemu placita$ te jabtka? na co Zosia: Oto
masz 6, zaptacitam za nie 18 groszy, tatwo policzy¢, ile za
jedno. 1 jak tatwo! juz wiem! zawotata J6zia. A wy, czy
wiecie takze? Dobrze mowisz: 8 grosze. Ale Jozia wie-
dziata wiecej od was, byta to sprytna dziewczynka i odrazu
policzyta, ile jej siostra wydata pieniedzy. Jakzez to ona
zrobita, pomyslcie, moze i wam sie uda, pamietajcie dobrze:
jabtek byto 10, a kazde warte 3 grosze. Bardzo dobrze.
Oto i rozwigzaliSmy zadanie, ktore tak mozna utozy¢: 6 ja-
btek kosztuje 18 kop., ile nalezy zapfaci¢ za 10 takich ja-
btek? Opowiedzcie, jakich dziatan uzywaliSmy w tym za-
daniu.“ Po tym przygotowaniu mozna przej$¢ posrednio do
zadan przez nas podanych, dzieci same bedg umiaty rozkta-
da¢ je na dwa pytania (ile kosztuje jeden przedmiot? ile
kosztujg wszystkie?) Po pewnej wprawie wskazemy im,
jak mozna sobie niekiedy utatwi¢ robote—uczynimy to np.
przy sposobnosci zadania 4-tego. Zapytamy dzieci, co mo-
zna powiedzie¢ o liczbach 15 i 30? Ze 30 jestto 15X2: dwa
razy wieksze od 15. Za dwa razy wiekszg ilo$¢ pior, na-
lezy tez zaptaci¢ dwa razy wiecej—nieprawdaz? Jesli za-
tym za 15 placi sie 60, to za 30 ile zaptaci¢ trzeba? Podo-
bniez zadania pigte i szdste kazemy rozwiaza¢ obydwoma
sposobami.

1)
ko 180 : 60—3; a za trzysta—3><300—900 kop. czyli 9 rub.
2) Za kope jabtek ptaci sie 180, trzysta stanowi 5 k6p—za-
tym zaptaci¢ trzeba 180X5=900 kop.

Analogiczne przyktady w obrebie innych stosunkow 1)
W pewnym domu wychodzi na tydzien 21 funtdw miesa, na
ile dni w tym domu starczy 27 funtow? 2) 28 czyzykow po-
mieszczono w 7 klatkach, ile czyzykow byto w pieciu klat-
kach? 3) Koronczarka przez tydzien (t.j. szeS¢ dni) zrobié
moze 18 tokci koronki, jak dtugg bedzie sztuka koronki, na
zrobienie ktérej poswiecita 72 dni?

E. Zadania na powtdrzenie poprzednich typow.

1. Kupiec za kazde 6 otowkéw ptacit 24 kopiejki, a sprze-
dawal kazde 4 otdwki za 24 kopiejki; ile otdwkéw musiat sprzedac,
aby zarobi¢ 40 kopiejek?

2.  Przekupniowi zostato po catodziennym targu 5 jabtek

i po 2 kop., 3 jabtka po 3 kop. i 2 jabtka po 4 kop. Wszystkie te
|jablka sprzedat razem po 2 kop. sztuka. Ile na nich zyskat?

Za kope jabtek ptaci sie 180 kop. to za jedno jabt-
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3. Za dziesie¢ kajetéw kupiec ptacit w fabryce 30 kopie-
jek, a sprzedawat tuzin za 60 kopiejek. lle kajetéw sprzedat, je-
§li zyskat na nich 50 kopiejek?

4.  Kupcy mieniali sie na towary, jeden dat 14 funtéw her-
baty, ktérej 5 funtéw kosztuje 10 rubli, a drugi dat za to kilka
tokci aksamitu po 4 ruble tokie¢ Ile aksamitu dat drugi kupiec?

5. Kupiec sprzedat 18 otéwkéw po 6 kopiejek i miat na
nieb wszystktek 36 kopiejek zysku. lle go kosztowat tuzin takich
otowkow?

6. 18 puddéw kawy kosztuje 270 rubli, a 21 pudéw cukru
189 rubli, ile pudéw cukru nalezy da¢ za 45 puddéw kawy?

7. Kto$ kupit 78 tuzinéw chustek i sprzedajac 7 tuzinow
za 63 ruble, miat zysku 3 ruble na tuzinie. lle zaptacit za wszystko

8. Kupiono 280 zwierciadet po 19 rubli, 5 zwierciadet sie
sttukto. Po czemu nalezy sprzedawac pozostate, aby mie¢ 730 ru-
bli zysku!

9. Kupiec zmienit 144 funty herbaty po 3 ruble funt na 2
sztuki sukna, z ktérych kaSda zawierata 49 arszynéw. Po czemu
powinien sprzedawac¢ arszyn sukna, aby mie¢ 58 rubli zysku.

10. Kupiec sprowadzit 25 serwiséw porcelanowych, za ka-
zdy z nich ptacit po 25 rs. 18 kop. (wraz z przesytka). Przy roz-
pakowywaniu towaru 3 serwisy zostaty uszkodzone. Po czemu ku-
piec ma sprzedawa¢ kazdy z pozostaltych, aby na sprzedazy zyskac
109 rs. 70 kop.

Podane przez nas typy stanowia tylko drobng czastke
zadan, ktorych ttem kupno i sprzedaz, lecz poziom umysto-
wy dzieci na tym stopniu, dla ktérego je przeznaczamy, na-
kazuje do nich sie ograniczy¢, a nadto nie przechodzi¢ do
nowej grupy, pokita nie bedzie dostatecznie przyswojong
powtoérzenie wiec jest koniecznym i w tym to celu dajemy
tu szereg przyktadéw na poznane juz kombinacyje. Zada-
nia te jednak roéznig sie nieco od poprzednich, w wiekszej
czesci tamtych cate wykonanie ograniczato sie do jednego
lub dwuch dziatan, z tych za$ kazde rozpada sie na kilka
pytan szczegélnych wymaga glebszego namystu, nie moze
sie mechanicznie podtug pewnej formutki rozwigzaé. Roz-
mysSinie takie bardziej ztozone przyktady wybraliSmy do
powtdrzenia. Powtorzenie bowiem powinno nie tylko utrwa-
li¢ nabyte wiadomosci, ale pogtebi¢ je, wyprébowaé zdol-
nosci ucznia, zabezpieczy¢ go od powierzchownego, poto-
wicznego pojmowania rzeczy, oswobodzi¢ od maniery, ja-
kiej mogt naby¢ przypadkowo, przerabiajgc wcigz jednako-
we przektady. Jak w nauce rozbioru logicznego nie poda-
jemy na sam poczatek pierwszego lepszego ustepu z ksigz-
ki, ale na kazdg lekcyje wybieramy szereg zdan. mieszczg-
cych obok czesci gtéwnych takie tylko dopetnienie lub okre-
Slenie, z ktérym w danym razie mamy dzieci obznajmi¢, tak
i w arytmetyce, gdy wprowadzamy nowg jaka$ kombina-
cyje, musimy na poczatek brak zadania, w ktérych oprécz
niej nic sie nie miesci, zaden szczegdt podrzedny uwagi od
rzeczy gtéwnej nie odrywa. Lecz, jak zle bytoby, gdyby
uczen tylko ze zdaniem zlozonym z trzech wyrazéw sobie
radzit, a do dtuzszego nie umiat zastosowac swej wiedzy
gramatycznej tak tez mata bytaby korzy$¢ z nauki rachun-
kow, gdyby ona do rozwigzywania mozliwie uproszczonych
zadan jedynie uzdalniata. Nauczycielowi nie wypada ni-
gdy zamyka¢ oczu na istotny stan rzeczy nie godzi sie
wmawia¢ w siebie, ze uczen to lub owo umie, poki nie spra-
wdzimy o ile doktadng i gruntowng jest ta umiejetnos¢ nie
cofajmy sie wiec przed zadaniem, wymagajgcym wiekszego
wysitku umystowego, zaprawiajmy dzieci do samodzielnego
rozumowania i kombinowania ws$réd znanych juz im sto-
sunkow.

Z tych powodow radzimy nauczycielom, aby przy za-
daniach na powtoOrzenie, pozostawili dzieci, o ile mozna,
wiasnym ich sitom, niech bez uprzednich objasnien nauczy-
ciela same rozpowiedzg, jak bedg wykonywaty podyktowa-
ne zagadnienia lub niech je rozwigza po cichu, a dopiero po
ukonczeniu zdadzg sprawe z roboty ustnie lub pismiennie.
W razie tylko, gdyby sie okazato, ze dziecko samo nie po-
dota zadaniu, nauczyciel winien mu przyj$¢ z pomoca przez
naprowadzajgce pytania, lecz potrzeba takiej pomocy po-
winna by¢ zarazem wskazéwka, ze dziecko nie wiada jesz-
cze dostatecznie poznanemi komninacyjami, wiecej wiec za-
gadnien z tej samej grupy przerabia¢ z nim nalezy w tym
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celu trzeba spozytkowa¢ odnosny materyjat w podreczniku
opuszczajgc tylko z niego owe zbyt trudne bezcelowe tami-
gtéwki, ktore nie rozwijajg umystu lecz zniechecajg go do
samodzielnej pracy. A. Szyc.

i S"zawo&dania.

PODRECZNIKI PRZYRODNICZE.

M. Heilpein ,, Tajemnice przyrody* 1891. M. Heilpern ,,Nauka o ziemi,
stoncu, gwiazdach®.

Wiasciwie tylko pierwszej z powyzszych ksigzek p o -
stuguje nazwa podrecznika, druga bowiem jest popular-
nym dzietkiem, streszczajagcym w sobie zasady kosmografii
i kosmogonii dla samoukéw. ,Tajemnice przyrody* (tytut
zupetnie niewtasciwy, nadany przez wydawcow) jest pod-
recznikiem nie dla uczniéw, ale dla nauczycieli i zawiera
umiejetnie dobrany materyjat do pogadanek ze wszystkich
dziatdw wiedzy przyrodniczej. Dotychczasowy rozkiad
nauk przyrodniczych w szkotach $rednich uwaza autor za
wadliwy ze wzgledu na nauczanie zoologii i botaniki przed
mineralogija, fizyka i chemija, gdyz pierwsze wymagajg
chocby najelemeutarniejszych wiadomosci z ostatnich nauk.
To tez podrecznik jego, przeznaczony dla dzieci od lat 11—
12, a wiec dla klasy drugiej lub trzeciej zawiera przewa-
znie wiadomosci z mineralogii, geologii, fizyki i chemii, kt6-
re majg dzieci przygotowac do specyjalnych wyktadéw zoo-
logii i botaniki w klasach wyzszych. Zresztg na podsta-
wie praktyki p. M. Heilpern sgdzi, ze nauki podstawowe
przyrodnicze sg przystepniejsze dla umystu dzieci i bardziej
je zajmujg niz nauki bijologiczne, dalej ze dajg one moznosc
tatwego wykonywauia doswiadczen niezaleznie od pory ro-
ku oraz majg wieksze praktyczne zastosowanie. To wia-
$nie stosowanie wiedzy do zycia, to #aczenie wiadomosci
zdobytych przez dzieci w szkole z warunkami ich istnienia,
przenikajace na wskro$ dzietko p. M. Heilperna, stanowig
wielka jego zalete.

Nie mniej wazng zastuga dzietka jest wskazanie dro-
gi nauczania. Sposéb podawania wiedzy ma tez samg war-
to$¢ w pedagogice, co i dobér materyjatu. P. M. Heilpern
juz nie teoretycznie wyltozyt ale praktycznie w dzietku
swoim pokazat w jaki sposob nalezy prowadzi¢ wyktad, by
nad ksztatceniem swym pracowaty dzieci same przy pomo-
cy tylko nauczyciela. By nauczyciel w szkole rozszerzat
tylko widnokrag dzieciecy, a nie obarczat umystu ucznia
niestrawnym naukowym balastem. To tez wyktady p, M.
Heilperna sg szeregiem pytan zwréconych do ucznidw, kto-
rych odpowiedzi nauczyciel prostuje, uzupetnia, rozszerza,
gdy zas$ wcale takowych otrzymac nie moze, szeregiem no-
wych pytan stara sie umysty uczniéw na wiasciwe tory na-
prowadzic.

Caly materyjat wyktadowy rozdzielit autor na szes¢-
dziesigt lekcyj, liczgc sie z powszechnie po szkotach przyje-
tym zwyczajem przeznaczania dwuch godzin tygodniowo
na nauki przyrodnicze. Wyjasniwszy dzieciom na pierw-
szej lekcyi cel nauk przyrodniczych i nadawszy nazwe ,.cia-
ta“ wszystkim przedmiotom istniejacym w naturze, poswie-
ca autor pierwsze siedemnascie lekcyj rozbiorowi réznorod-
nych wiasnosci ciat, jako to: barwie, potyskowi, przezro-
czystosci, ciezarowi, stanom skupienia itd. Dziewietnascie
nastepnych lekcyj zaznajamia uczniéw z wiasnosciami,
uzytkiem i rozmieszczeniem najczesciej spotykajacych sie
w zyciu mineratéw, a wiec: brukowca, kredy, wegla, mar-
muru, gipsu, gliny, zelaza i wogole metali, a takze prochni-
cy. W trakcie tych lekcyj dzieci nabywajg duzo interesu-
jacych i waznych wiadomosci postronnych, pozostajacych
jednak w zwigzku z gtdwnym przedmiotem wyktadow. 1 tak
po opisie granitu, wykazawszy dzieciom potrzebe przyjrze-
nia sie najdrobniejszym czeSciom ciata, autor zaznajamia je
z przyrzagdamipowiekszajgcemi t. j. lupg i mikroskopem, kre-
da pozwala mu méwié okorzenioudzkach oraz oich znaczeniu
w ekonomii przyrody, wegiel o doniostym znaczeniu mchow
i tworzeniu sie torfu. Tenze wegiel daje mozno$¢ autoro-
wi wykazauia dzieciom sposobow otrzymywania koksu, smo-
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ty, octu, asfaltu, kreozotu, barwnikoéw anilinowych i gazu
oSwietlajgcego, sposobéw wydobywania wegla, marmuru
i kredy z ziemi. Z faktu znajdowania kredy na powierzchni
ziemi wysnuwa autor wyktad o podnoszeniu sie¢ dna mor-
skiego, o wulkanach, trzesieniu ziemi, zrédtach goracych
i temperaturze ziemi, o przesztosci ziemi i ksiezyca. Na je-
dnej z lekcyj p. M. Heilpern, zrobiwszy rozkiad kredy,
i objasniwszy sposob robienia szkia, daje dzieciom pojecie
0 mieszaninie i zwigzku chemicznym, w innym znéw miej-
scu mowiac o prdéchnicy, czarnoziemie, porusza kwestyje
gnicia, fermentacyi i palenia sie ciat, glina nastrecza mu
okazyje do podania sposébu robienia garnkéw, porcelany
1 cegiet.

Zapoznawszy w ten sposob dzieci z martwg natura,
srzechodzi autor do zywej. Na wstepie zaznacza stanowi-
pko cztowieka wzgledem innych zwierzat, a rozebrawszy
pobieznie jego budowe, podaje autor charakterystyke gtd-
wnych grup bezkregowych i wyjasnia w sposéb nadzwy-
czaj przystepny i interesujagcy potrzebe klasyfikacyi. Da-
lej zapoznaje z gtdwnemi grupami roslinnemi, a w nastep-
stwie przeprowadza klasyfikacyje mineratéw; klasyfikacyja
ta jest dalekg od naukowej, p. M. Heilpern przektada jg
jednak dla wzgleddw pedagogicznych.

Po tych lekcyjach przystepuje autor do wytozenia
w gtéwnych zarysach kosmografii, a wiec z kolei zajmuje
sie ziemig, ksiezycem, planetami, stoncem. Mdadwigc o ziemi
dotyka geologii traktujgc wpltyw wody pod postacig lodu
lub w stanie ptynnym na uksztattowanie sie powierzchni
ziemi. Tutaj znajduje sposobno$¢ zaznajomienia dzieci
z filtrami w Warszawie, z wodotryskami, wyltozywszy
uprzeduio zasade naczyn komunikujacych z sobg. Mé-
wigc o0 wodzie w trzecim stanie skupienia, wykiada autor
budowe maszyny parowej i kolei zelaznych w Krélestwie
Dalej traktuje o powietrzu, ojego ruchach na powierzchn
ziemi.

Ostatnie wyklady poswiecone sg ogdlnym pojeciom
0 materyi, o zjawiskach fizycznych i chemicznych, o sitach.
W koncu daje autor podziat nauk przyrodniczych i przed-
stawia uczniom pozytek, jaki ludzie wyciggajg z badan zja-
wisk i z nauki wogole.

Uktad powyzszy materyjatu naukowego wydaje nam
sie niezmiernie szczeSliwym. Zwykle praktykowany roz-
dziat nauk przyrodniczych w szkotach, a szczegodlnie od-
dzielanie fizyki i chemii od bijologii sprawia, iz dzieci rzad-
ko kiedy stosujg szczegOlne prawa fizyczne do istot zywych.
Szkoda tylko, ze rozbierajagc wiasnosci fizyczne ciat autor
jedynie rozbierat je na ciatach martwych, a przy zjawiskach
nie zwrdcit uwagi na ten fakt naukowy, ze z ciatami zywe-
mi zachodzg tez same zjawiska co i z martwag.naturg.

W wyktadach swoich nie zaniedbuje autor zadnych
Srodkow pedagogicznych, zaleca on nauczycielom uciekanie
sie do rysunkow, naktaniajgc dzieci do kopijowania tako-
wych w osobnych, na ten cel przeznaczonych kajetach. Zg-
da od wyktadajgcego pokazywania w klasie doswiadczen
oraz okazéw ciat, o ktérych mowa jest na lekcyi. Naresz-
cie ¢wiczenia zalecone uczniom czy to w postaci odpowiedzi
pismiennych na zadane po kazdym wyktadzie pytania, czy
tez powtorzenia doswiadczen robionych w klasie, przyczy-
nia¢ sie moga znakomicie do utrwalania w umystach dzieci
nabytych w szkole wiadomosci.

Jesli do powyzszego dodamy styl dzietka jasny i sta-
ranny, wypadnie nam wyznaczy¢ ksigzce p. M. Heilperna
pierwszorzedne miejsce w naszej literaturze pedagogiczne;j.
Musimy jednak zaznaczy¢ niektére braki, dotyczace tak
pedagogicznej, jak naukowej strony dzietka, Pominiemy
tatwo uderzy¢ mogace czytelnika zbyt obszerne opracowa-
nie jednych dziatéw w poréwnaniu z drugiemi (odnosi sie to
szczegOlnie do dziatu o barwach), gdyz z tego usprawiedli-
wit sie autor dostatecznie w swojej polemice z bezimien-
ny m sprawozdawcg ,Ateneum®. Natomiast niczym nieu-
sprawiedliwionym jest w dzietku pominieciem odpowiedzi
na niektore z postawionych przez autora pytan, zwilaszcza
gdy zwrocimy uwage na obszar i roznorodno$¢ wiadomosci
przyrodniczych, poruszanych w ksiazce, oraz na przeznacze-
nie dzietka ,dla rodzicéw, nauczyciel i nauczycielek nawet
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nie zajmujacych sie, specyjalnie naukami przyrodniczymi
(str. 1).

Co do brakéw naukowych, jakie zauwazyliSmy w dziet-
ku, to wiekszos¢ ich usprawiedliwiamy konieczno$cig zmu-
szajacg autora—popularyzatora do pewnych niescistosci
w wyrazeuiach a nawet i do fatszowania prawdy. Spotka-
liSmy sie jednak w ksigzce p. M. Heilperna z takiemi bteda-
mi naukowemi, ktérych magtby byt unikngé nawet stojac
na stanowisku pedagoga. Do takich zaliczamy objasnienie
powstawania siedmiu barw widma (str. 16). Wedtug nas
zatamanie Swiatta nie jest trudniejszym dla dzieci od odbi-
jania. Nazwa ,,zyt* (str. 208) w zastosowaniu do naczyn
wyprowadzajacych krew z serca mogta byta by¢ tatwo za-
stgpiona wyrazami ,naczynia krwionos$ne“, zwlaszcza ze
chodzi tu o takowe wogéle. A juz zdanie, ze stonce jest
sitg (str. 307) pomimo dalszego objasnienia, iz mowa tu
0 cieple i Swietle stonecznym w zaden spos6b uj$¢ nie moze.
Nareszcie uwazamy za nieSciste okreslenia nastepujace:
»~kreda, marmur itd. ,same sie wytworzyty“, ,wszystko, co
sie znajduje samo z siebie w ziemi jest mineratem*.

Braki powyzej przytoczone nie ujmujg bynajmniej
wartosci ksigzce p. M. Heilperna, a dla swych zalet og6ino
pedagogicznych winna ona znajdowac sie w biblijoteczce
kazdego pedagoga.

Z kolei przechodzimy do drugiej pracy p. M. Heil-
perna, t. j. do ,,Nauki o ziemi, stoicu i gwiazdach“. Tytut
sam objasnia nas, jaka jest zawartos¢ tego dzietka, a jak wy-
zej juz zaznaczyliSmy, streszcza ona w sposdb popularny
wiadomosci z kosmografii i kosmogonii. Pomimo catej swej
popularnosci, ktérg doskonale udato sie autorowi przepro-
wadzi¢, praca jego nie przestaje by¢ naukowa. Zaznaja-
mia ona czytelnika nietylko ze staremi cho¢ nigdy nie prze-
zytemi prawami obrotu ciat niebieskich Kopernika, Keple-
ra i Newtona, ale i z nowszemi teoryjami Kanta itapig-
cej o powstawaniu $wiatdbw. Autor nie kaze czytelnikowi
wierzy¢ bezkrytycznie w podawane teoryje naukowe, ale
daje mu zarazem liczne dowody na poparcie takowych,
przez co zaznajamia go z metodami naukowemi. | tak wy-
tozywszy teoryje pierwotnej mgtawicy, szeregiem faktoéw
zaczerpnietych z astronomii, geologii, palentologii, fizyki
1chemii stara sie¢ poprze¢ takowa.

P. M. Heilpern doskonale daje sobie rade z przypusz-
czalnym brakiem wiadomosci przygotowawczych czytelnika
a wymaganiami nauki, ktérg w dzietku swym traktuje.
W rozdziale o mierzeniu odlegtosci ksiezyca i gwiazd odste-
puje od przedmiotu i daje pojecia o trdjkatach oraz ich
podobienstwie. Modwigc o skladzie chemicznym ciat nie-
bieskich, poswieca dwa rozdzialy zasadniczym wiadomo-
Sciom z chemii oraz wyktada teoryje rozbioru widmowego.
Dla objasnienia przysztosci, jaka czeka Swiat caly, autor
uprzednio wyktada dwa zasadnicze prawa przyrody: zacho-
wania materyi i energii (p. M. H. uzywa wyrazu sity dla
wiekszej prawdopodobnie zrozumiatosci).

Z wyjatkiem niektorych trudniejszych rozdziatéw,
ktore zreszta sa oddane drobnym drukiem, ksigzeczka mo-
ze by¢ czytana przez kazdego, kto czytac i rozumie¢ umie,
gdyz styl jest jasny, barwny, czasem nawet poetyczny, jak
w rozdziale: ,,co to sg planety i jak je poznajemy*. Cena
dzietka 40 kop. czyni je przystepnym dla szerszego ogoétu.

Dr. Wanda Szczawinska.

Dziat klasyczny w Wielkiej Encyklopetlyi ilustrowanej pod
wzgledem pedagogicznym.

Ruch naukowy i literacki u nas rozni sie tym prze-
waznie od objawow umystowosci na zachodzie, ze zanied-
bujemy zupetnie i pozostawiamy odlogiem dziedzine staro-
zytnosci klasycznej. Zdawatoby sie doprawdy, ze kraj,
ktory przed trzema wiekami wydat Kromera, Orzechow-
skiego, Janickiego, Sarbiewskiego i tylu innych, wyczerpat
juz swe zdolnosci w tym kierunku czyli raczej moze, skut-
kiem wielu przyczyn przewaznych, nabrat upartego wstre-
tu do pracy na niwie klasycznej. Stad gdy np. w Niem-
czech i w Anglii nawet w tanieli pisemkach dla rodzin znaj-
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dujemy pigkne artykuty z dziedziny grecko-rzymskiej, gdy
zajmujace prace tego rodzaju mozna znalez¢ niemal w ka-
zdym zeszycie francuskiego Revue des deux mondes, u nas
jezeli wspomina sie w dziennikarstwie o klasycyzmie, to
tylko ze wstretem lub oburzeniem. O powaznych dzietach
z tej dziedziny, od wiekéw uprawianej, a wcigz jeszcze ob-
fitej w materyjalty do nowych studyjow i opracowan, u nas
zupetnie gtucho, pomimo, ze szkote S$redniag mamy przecie
jeszcze klasyczng a wiec nauczyciele oraz miodziez dora-
stajgca potrzebowaliby moze niekiedy prac takich i byliby
radzi znalez¢ je we wlasnym jezyku. Nie posiadamy wiec
tez ani ogblnego stownika starozytnosci klasycznych, ani
stownika mitologicznego lub historycznego—zupeinie nic
w rodzaiu znanych na zachodzie prac Paulego, Richa, Lfib-
kera, Roschera itp , ktére przecie w catosci albo w skroce-
niu choéby przettumaczy¢ bylo warto. W takim stanie
rzeczy kto$, potrzebujacy czasem porady lub informacyi
w przedmiotach klasycznych—choéby ta potrzeba, spieszy-
my doda¢, ptyneta nie z zamitowania, lecz z koniecznosci
szkolnej lub literackiej—a przytym kto$ nieposiadajacy je-
zykéw obcych, musi poprzesta¢ na wskazéwkach, ktore
znajdzie w encyklopedyjach ogdlnych, jak up. Encyklope-
dyja llustrowana S. Sikorskiego, obecnie wychodzaca Z te-
go to wiec wzgledu dziat starozytniczy w tej Eucyklopedyi
posiada znaczenie pedagogiczne i to w stopniu daleko wie-
kszym niz inne dziaty np. historyczny, nauk przyrodniczych
lub geograficzny, gdyz wiadomosci z tych ostatnich mozna
zaczerpng¢ z innych takze dziet polskich, rzeczy zas$ kla-
sycznych gdzieindziej, jak powiedziatem, znalez¢ u nas nie-
podobna. Dla tego to, jak mniemam, rzeczy klasyczne po-
winny by¢ opracowaneze szczegdlng starannoscig, nieclrso-
bie zakres artykutéw bedzie skrocony, niech bedg pominiete
przedmioty lub szczego6ly zbyt spec}'jalne i drobiazgowe,
ale wtym, co podano, uie powinno by¢ grubych bledéw
faktycznych, gdyz podawac informacyje biedne i uczy¢ fat-
szywie zadnych wiedzy i wskazowek jest wing nie do wyba-
czenia, nie umie¢ za$ zdoby¢ sie na opracowanie doktadue
w zakresie tak niewysokiej, stosunkowo, erudycyi, bytoby
hanbg dla umyslowos$ci naszej na progu X X stulecia. Tym
wymaganiom, zdaje sie ze nieprzesadzonym, nie czyni zado$¢
dziat starozytniczy w Encyklopedyi S. Sikorskiego, a do po-
wyzszych uwag, jak muiemam stusznych i sagdéw nie za su-
rowych, lecz sprawiedliwych, dostarcza az nadto podstaw
smutny stan iuformacyi, ktére w tym dziale znajdujemy.

Nie zamierzam tu rozprawiac sie szczegotowo z bteda-
mi, zawartemi w 21 zeszytach Encyklopedyi, ktére prze-
gladatem, gdyz rzecz to bytaby za obszerna inieco moze
spozniona, gdybym zaczynat teraz od zeszytu I, ktory wy-
szedt z druku 1v2 roku temu, zresztg wiele z tych razgcych
bakow i niedoktadnosci wytknagtem juz dawniej w innych
czasopismach (najobszerniej w Bibliotece Warsz. listopad
1890) a ze przytym cel dotychczasowych mych wystgpien
byt chybiony, bo redakcyja Encyklopedyi nie sprosto-
wata anijednego z wykazanych przezemnie btedow, wiec
nie dazac juz na teraz do tego celu (skoro komus$ podoba
sie in errore perseverare') i nie powtarzajac rzeczy dawniej
wytknietych, poprzestane tu na wykazaniu niektorych wa-
zniejszych btedow, zawartych w zeszytach 10—21. Wy-
starczy to, jak mniemam, dla uzasadnienia powyzszych
uwag w celu, tym razem, jak sie rzekto, wytacznie pedago-
gicznym, to jest ostrzezenia czytelnikdw, szukajgcych nau-
ki i informacyi, azeby nie ufali zbytecznie artykutom staro-
zytniczym Wielkiej Encyklopedyi ilustrowanej pana S. Si-
korskiego.

W zeszycie X zapetnionym prawie wytgcznie bijografia-
mi znanych w dziejach Aleksandrow, opuszczono wiele 0so-
bistosci historycznych z czaséw starozytnych, ktére to imie
nosity. Tak niema ani stébwka o dwu Aleksandrach kro-
lach.-Epirn, z ktérych pierwszy, szwagier Filipa macedon-
skiego, odgrywat pewng role w stosunkach tego kréla do
zony Olympiady isyna Aleksandra (Justin XI1), a nadto
znany jest z wypraw do ltalii oraz traktatow z Rzymiana-
mi (Livius VI i IX), za$ Aleksander 11 krol Epiru, syn
Pyrrusa, wygnat Antygona Gonata i przez czas jaki$ wia-
dat Macedonija, zm. ok. 260 r. przed Ch. (Plutarch w biogr.
Fyrnisa Justin XXV1 i XXVI11), Roéwniez zupeknie zo-
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stali pominieci z wodzéw macedonskich Aleksander Lynce-
stes, zie¢ Antypatra, jeden z uczestnikéw spisku przeciwko

Filipowi, stracony w Azyi przez Aleksandra W. (Arrian 1.
25. Curt. VII, 1. Justin X 11 14) i Aleksander, syn Polyspe-
rchonta (Diodur X 1X 61); z autor6w za$ i uczonych zapo-
mniano o Aleksandrze retorze, synu Numeniusza (w Il wie-
ku po Chr.) i o Aleksandrze z Efezu nieco wczesniejszym

autorze poematow astronomicznych i geograficznych, ktore-
go dla rozlegtej wiedzy nazywano Swiecznikiem, (lychnos).

Wszystko to wprawdzie osobistosci podrzedne, ale przecie
moze sie tym predzej zdarzyé¢, ze kto$ zapragnie poszukac
w Encyklopedyi informacyi o osobistosciach niezbyt po-
wszechnie znanych; ze za$ nie zagdamy zbytecznej drobiaz-
gowosci dowod w tym, iz uwazamy za catkiem niepotrzebny
artykut o Aleksandrze z Paflagonii—osobistosci watpliwej,
ktorg znamy tylko z pism Lucyjaua, a ktéra prawdopodobnie
Wecale nie istniata, tak samo jak np. Ikaromenippus lub Pe-
regrinus iinni urojeni bohaterowie utworéw tego pisarza.
Aleksandra z Damaszku Encyklopedyja nazywa ,bohate-
rem sekty perypatetykow“ (str. 631). chociaz na to miano
zaden z filozoféow owej szkoly nie zastuzyt. Aleksander
Polyhistor pochodzit z miasta Myndos w Karyi (Liibker

Reallexikon des klass. Alt str. 67), a nie, jak podaje Ency-

klopedyja, z miasta Kzip we Frygii (str. 631), gdyz takie

miasto nie istniato, nazwa za$ jego zgota nawet niemozliwg
jest wjez. greckim, w ktérym zaden wyraz nap kornczy¢
sie nie moze. Tumult aleksandryjski (47 r. przed Chr.)

opisany zostat w przypisywanym Cezarowi (pewniej za$
Hircyjusza) dzietku ,,De bello alexandrino*, nie za$§ w pi-
semku De bello africano, jak podaje Encyklopedyja (str.

632), gdyz to ostatnie dzietko zawiera opis wojny toczonej

przez Cezara w Afryce Kartaginskiej roku nastepnego
(46). Tamze styl Cezara prosty, potoczysty, nagi (nudus
jak mianuje go Cycero) nazwany $wietnym. W artykule

o Amazonkach sporo uwag krytycznych (wbrew zatozeniu

Encyklopedyi, ktora w prospekcie polecata swym wspot-
pracownikom wstrzymywac sie od krytycyzmu), ale pomi-
nieto najwazniejsze, zdaniem naszym, objasnienie podania
0 wojowniczych niewiastach, ktére wypowiedziat Welcker
(w swym dziele Griechische Gotterlehre), a mianowicie, ze
byty to hierordule czyli zbrojne kaptanki semickiej Astar-
ty- Nazwa ludu gallijskiego Ambarowie nie wiem, dla cze-
go miataby koniecznie pochodzi¢ z jez. greckiego od amplil
Ararin jak czytamy na str. 923, skoro w facinie wiele wy-
razéw ztozonych zawiera w sobie dawne amb (up. ambulare
ambitus). Coby znaczyto X w wyrazach ,legia pod X. Cyce-
ronem* (str. 925)—nie wiem, gdyz 6w Cycero, brat mdéwcy
miat imie Kwintus (Quiutus). Dzieto De bello gallico, bez

zaprzeczenia utwor samego Cezara (podobnie jak ,,.De bello

civili“) z podziwieniem znajdujemy tu przypisanym Hircyju-

szowi (str. 926). Wyraz ambona nie moze pochodzi¢ od ta-

cins. a;»A>=obydwa (str. 932), niepodobna dojrze¢ tu zwig-

zku — ale raczej z greek, ambaino—anabaino, wstepuje,.

»,Dzieto Am. Marcelinusa ma sie rozpoczynac ,,od panowa-
nia Nerwy to jest 91 roku“ (str. 1035), ale Nerwa panowat
od 96 do 98 r. Amszaspandy nie byly to ,imiona bdstw*
(11 26) gdyz Zendawesta zna tylko jednego boga Ahurama-

zde, Amszaspandy za$ byly to dobre duchy jego orszaku.

O lzedach (tamze) aui stowa. Bajeczny Amuliusz (11 31)
przedstawiony jako osobisto$¢ niewatpliwie historyczna.

krew i czucie po grecku nie haimos i sthesis (11 41) ale hai-
ma i aisthesis. Pod miauo anagramatdéw podciggnieto nie-
zupetnie wiasciwie tak zwane versus supini, to jest jedna-
kowo dajace sie czyta¢ na opak jak np. 6w dwuwiersz Nie-

golewskiego (z Hist. liter, polsk. M. Wiszniewskiego, ktory

wart byt przytoczenia:

Si bene te trades, sedes sed arte tenebis
Et si se retro feret, utere forte, resiste.

(D. n.) L. W.S.
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PORADNIK WYCHOWAWCZY.

(K¥amstwo i up6r u dzieci dobrych z natury).

Zapytanie:

1) Synek moj, liczacy lat 5'/a, wesoty, hatasliwy, ru-
chliwy z nadzwyczaj poczciwym sercem, jedng ma wade—
ktamstwo. Gdy co$ spsoci, zepsuje, zapiera sie i zapewnia,
ze to nie on, gdy dowody przekonajg go, ze wypieranie nie-
mozliwe—wtedy dopiero kapituluje i przyznaje sie do winy.
Pomimo najszczerszych usitowan z mojej strony, pomimo
dobrych przyktadow, jakie go otaczaja,—(sama zawsze sta-
ram sie mowi¢ dzieciom tylko prawde i wpoi¢ w nie mitos¢
prawdy), nie moze sie pozby¢ natogu, ktérego najmniej mo-
znaby sie spodziewaé przy jego wesotym, szczerym usposo-
bieniu, przy braku zupetnym skrytosci. Przedstawiam mu,
ze kara za ktamstwo spotka go zawsze wieksza niz za wine
wyznang od razu, Ze przyznanie sie moze go w wielu ra-
zach zupetnie od kary uwolni¢ etd. etc. Nie jestem tak su-
rowg w postepowaniu z nim, aby obawa kary miata mu
mysl ktamstwa podsuwaé, do kary cielesnej nigdy sie nie
uciekam,—nie umiem wiec zda¢ sobie sprawy, dla czego on
to robi i jak mam przeciwdziata¢ tej zgubnej sktonnosci?

2) Corka moja, liczaca lat 4, bylaby prawdziwie-
wzorowg dziewczynka, gdyby nie pewien cichy uporek,
ktéry jej kaze np. nie odpowiada¢ na kilkakrotne zapyta-
nie, broni¢ sie wypetnieniu danego polecenia lub rozkazu,
nie poprawi¢ sie w ztym wymawianiu wyrazu, gdy oto upo-
minam itp. Czasem, cho¢ staram sie niedoprowadza¢ do
tej ostatecznosci,—dochodzi do wielkiego rozzalenia i pta-
czu, gdy stanowczo kaze jej wole swg spetnié, lecz wtedy
juz ustepowac nie uwazam za wiasciwe i wymagam postu-
szenstwa badz co badz. Czy stusznie postepuje? Czy mam
oszczedzaé jej tych upokorzen wynikajgcych z przetamania
woli, czy wiecej dziata¢ na upor tagodnoscig i pieszczota.
Dla doktadnosci dodam, ze jestto dziewczynka zdrowa, we-
sotego usposobienia, uwazna, pilna, prawdomdwna, grzeczna
w obejsciu, litoSciwa, majgca juz pewne poczucie obowiazku,
wogoble bardzo dobrego charakteru. S.

Odpowiedz:

1) Nieprawdomdwno$¢, zwykta wada dzieci w zby

niej grozie chowanych, zdarza sie nieraz i wsrod takich,
ktore pozornie do ktamstwa zadnej nie majg przyczyny.
Gdy jednak badamy blizej ich postepowanie, znajdziemy
zawsze jakg$ pobudke badZz w usposobieniu dziecka, badz
w okolicznosciach towarzyszacych wyznaniu winy. Synek
Sz. Pani klama¢ moze z nastepujgcych powodoéw: a) Skut-
kiem zywosci temperamentu | roztrzepania, ulegajgc wra-
zeniu chwili, psuje co$, nie zastanawiajac sie nad swym po-
stepkiem - w godzine spytany sklama¢ moze nieSwiadomie,
bo juz zapomniat, b) Sktonnoscig podobnych usposobien jest
branie wszystkiego z dobrej strony, spuszczanie sie, ze ja-
ko$ to bedzie, wina da sie ukry¢, a w ostatecznosci mozna
sie wyratowac jakim konceptem, ktéry podsuwa zywa wyo-
braznia. c) Przekonany o swej winie wstydzi sie przyznaé
zwhaszcza, wobec oséb trzecich do popetnionej niedorzecznosci.
Niezaleznie wiec od zachety do prawdomoéwnosci stowem
i przykladem nalezy postepowanie zastosowac do indywi-
dualnosci dziecka, zatym:

Skoro chlopiec nie przyznaje sie do winy, wystrzegaé
sie wykrzyknika: ,ktamiesz", lecz naprzéd tagodnie stawiac
pytauia, ktdreby mu jego postepek uswiadomity. Zastanow
sig, jak to byto. Gdzies byl wtedy? co$ robit? gdzie lezat
ten przedmiot? czy$ go ogladat itp. Wodwczas moze by¢
skutek podwdjny: albo dziecko, ktore istotnie zapomniato
0 swym przewinieniu, przyzna sie bez zadnego z naszej
strony przymusu, albo pragnac sie wykreci¢ tak sie popla-
cze w ttumaczeniu, ze wstyd, jakiego dozna i krétka naucz-
ka moralna bedzie karg bardzo dotkliwg. Potega powstrzy-
mujacg dzieci od mijania sie prawda, jest wiara w przeni-
kliwosc wychowawcy, starannie wiec unikajmy wszelkich
niestusznych posadzen, ale okazmy dzieciom, ze nic sie
przed uami nie ukryje, a to je powstrzyma od uzywania
wykretow. Woreszcie, chcac, aby dziecko przyznato sie do
winy, nalezy je bada¢ o to na osobnosci, a nigdy przy
Swiadkach, na ktorych opinii chlopcu bardzo moze zalezec,
a nadto, o ile mozua, zachowywaé jego wine i kare w taje-
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mnicy. Dziecko, ktéremu oszczedzamy niepotrzebnych upo-
korzen mitosci whasnej, nigdy prawie do ktamstwa sie nie
ucieka, a co wiecej z zadnego swego czynu i z zadnej mysli
nie robi tajemnicy przed wychowawca.

2) Co sie tyczy uporu dziewczynki, to kilkakrotnie

w ciggu roku zesztego omawialiSmy te kwestyje w ,,Prze-
gladzie“ a zawsze dochodziliSmy do wyniku, ze na upor je-
dynym lekarstwem jest postepowanie konsekwentne: nie
ograniczajmy zbytnio swobody dziecka przez nadmierng, ilos¢
rozkazéw i zakazow, ale copostanowimy, prwinno by¢ wypetnio-
ne nieodwotalnie. Stusznie wiec Sz. Pani wymaga postuszen-
stwa bez wzgledu na ptacz coreczki.

Z drugiej strony tak tu, jak wszedzie nalezy sie sto-
stowa¢ do indywidualnosci dziecka; gdy jest ono dobre
a zajscia z nim stosunkowo rzadkie, nalezatoby w dodatnich
przymiotach jego szuka¢ sprzymierzencow w walce z upo-
rem. Prawdomoéwnos¢ i poczucie stusznosci w cdreczce
Sz. Pani bardzo dobrze datyby_ sie na ten cel spozytkowac.
W dziecko prawdomoéwne wpoimy przekonanie, ze uiedo-
trzymac obietnicy jest réwnie Zle, jak sktamac i zaprawimy
je do pewnej stownosci. Gdy wiec dziewczynka z wihasne-
go popedu zapowiada, ze co$ zrobi np. pomoze nam wja-
kim zajeciu, podaruje co$ biednemu dziecku, nie bedzie
ruszata tego, czego nie wolno dotykac itp., nalezy przypil-
nowac, azeby zawsze spetnita dane przyrzeczenie. Skoro
to osiggniemy, w pewnej zdolnoSci panowania nad sobg
znajdziemy pomoc, gdy przyjdzie nam wydaé¢ rozkaz dziecku
niemity. Przypuszczam, dziecko zawsze sie wzdragato zprzy-
jeciem lekarstwa, upierato sie, ptakato, wypluwato itp.—po
pewnym czasie obawiamy sie sceny podobnej, powiedzmy
wiec tagodnie a stanowczo: ,, Trzeba znowu zazy¢ lekarstwo,
nie jest ono wcale niesmaczne, wiec jestem pewng, Zze wy-
pijesz odrazo, grzecznie. Przyrzeknij mito“. Dziecku po-
chlebi to, iz wierzymy w jego rozsadek, sprébuje spetnié
przyrzeczenie, pochwalimy je za to pierwsze zwyciestwo
nad sobg, i utwierdzajagc dziewczynke w przekonaniu, ze
moie spetni¢ wszelkie nasze zalecenia, byleby tylko chciata
szczerze, rozpoczniemy stopniowo przeksztatcac jej up6r na
site woli. Innym razem przekonamy dziecko, iz wymagania
nasze sg stuszne. Dziecko np. czesto opiera sie naszemu roz-
é'zowi, gdy poprawiamy je w wymawianiu. Jezeli nie
jestto rzeczywista wada narzedzi mownych lub stuchu, co-
by potrzebowato zbadania przez lekarza, lecz tylko niedbal-
stwo i upor, mozna postgpi¢ w taki sposéb. Dziewczynka
przybiega do nas zjaka$ prosba, mowi swym zwyczajem
predko i nie domawia wyrazow. WaAwczas bez gniewu
I Smiechu lecz zupetnie powaznie udajemy, ze nie rozumie-
my, o co jej chodzi, dajemy np. inny przedmiot nie ten,
o ktory prosita, albo nie ruszamy sie z miejsca, jakbysmy
nic nie styszeli. Dziecko dla wikasnej korzysci zmuszone
jest poraz drugi powtoérzy¢ wyrazniej, gdyby tego nie uczy-
nito, prosba jego nie powinna by¢ spetniong; dopiero, gdy sie
z dobrej woli poprawi, czynimy zado$¢ jego zadaniu, a na-
stepnie mozna tak mniej wiecej przemoéwié. ,,Nie datam ci
odrazu, bo nie rozumiatam, o co ci chodzi, tak zawsze bywa
gdy kto przekreca wyrazy. W domu jeszcze znajac cie,
mozemy domysle¢ sie czasem lecz nie zawsze, jak dzi$ np.
w zaden spos6b nie mogtam zgadnaé, o co prosisz—obcy
nigdyby cie nie zrozumieli. Czyby ci to bylo przyjemnym?
Nie, a wiec staraj sie mowi¢ dobrze istuchaj gdy cie po-
prawiajg“. Dtuzsza rozprawa w tym przedmiocie bytaby nie
na miejscu, wiecej poskutkuje, gdy korzystajgc z dobrego
humoru dziecka, kazemy mu czasami powtarza¢ za sobg po-
woli zdauia trudniejsze w wymawianiu, lub nauczymy jakie-
gos tatwego czterowiersza. Dziecko, ktore w takich warun-
kach przywyknie uwaza¢ poprawianie wymowy zarzecz cal-
kiem naturalng, zapomninam iwinnych razach stawia¢ oporu.

Slow’em, obok przyzwyczajenia do bezwzglednego po-
stuszenstwa, nalezy od lat najmtodszych pobudzaé dzieci
do zastanowienia i panowania nad sobg, a tylko przy takim
ciggtym, fagodnym, stanowczym, a konsekwentnym dziata-
niu sprawiamy, ze juz w jakim$ roku dziesigtym a przy-
najmniej w dwunastym $rodki przymusowe w ich wycho-
waniu ustgpi¢ bedg mogty zupetnie, a na nieuzasadniony updr
jedynym lekarstwem stanie sie odwotanie do rozsadku.

A. S
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