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nica,

Przypominamy czytelnikom naszym o dostarczaniu odpowiedzi
na Kwestyjonaryjusz o,,Stosunku rodzicéw i nauczycieli pry-
walnych1l

JAKIM POWINIEN BYC PODRECZNI SZKOLNY?

Ogo6lne warunki, jakie postawi¢ mozna dobremu pod-
recznikowi sg nastepujgce: a) Jezeli ksigzka przeznaczong
jest dla ucznia, a nie dla nauczyciela, zbyteczng w nigj jest
przedmowa o metodach wyktadu. W razie potrzeby mozna
to wszystko wyjasni¢ w oddzielnej broszurze, przeznaczo-
nej bezposrednio dla nauczyciela, b) Tez same wzgledy na-
kazujg zachowanie stylu prostego i jasnego. Zawitych
terminéw nalezy unika¢, o ile za$ sg niezbedne, koniecznym
jest objasnia¢ je natychmiastowo, c) Ksigzkg tylko positko-
wac sie winien nauczyciel. Autor powinien widzie¢ jasno
swoje zadanie i nie przecigza¢ podrecznika materyjatem,
ktory nauczyciel ma -ustnie przedstawi¢, d) Dalej, ksigzka
winna by¢ zastosowang do istniejgcych warunkéw—do wy-
ktadu w szkole i jednoczes$nie pewnego przygotowywania
sie w domu. e€) Niepodobna poleca¢ ksigzki, napisanej spe-
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cyjalnie dla jakiegokolwiek egzaminu, poniewaz ksigzki
w takimze celu napisane nie dajg moznosci ani przygoto-
wac ucznia do egzaminu, ani udzieli¢ mu prawdziwej wie-
dzy. f) Wreszcie, powinnismy rozréznia¢ cele, do ktérych
zmierza wyktad szkolny. Jesli uczymy sztuki (w znaczeniu
umiejetnosci) np. w dziedzinie arytmetyki lub rysunku, to
podrecznik winien zawiera¢ materyjat dla zaje¢ praktycz-
nych; jesli zas wyktadamy nauke, —ksigzka winna podawac
terminy, okreslenia, prawa. Jest to rzeczg bardzo wazna.
Nie rozumiemy, co to jest ksigzka, napisana w ogolnosci do
wyktadu jakiego$ przedmiotu. Przedmioty, wyktadane po-
wszechnie w szkole, same przez sie nie stanowig celu, osta-
tecznym ich celem jest nauczy¢ robi¢ to lub owo, nauczyé
tej lub innej sztuki i dlatego tylko dajg one poznac fakta
i prawdy naukowe, wykryte przez obserwacyje. Jezeli pod-
recznik nie stawia sobie innego zadania, jak tylko utatwic
przyswojenie pewnego przedmiotu—metoda jego jest fat-
szywg. Naprzyktad na arytmetyke mozna sie zapatrywac
jako na sztuke ijako na nauke. Eardzo mato jest podrecz-
nikéw, napisanych z jasnym zrozumieniem tej roznicy i ma-
jacych jg na wzgledzie.

Przechodzac do poszczeg6lnych umiejetnosci i odpo-
wiednich podrecznikéw, zaczynamy od matematyki.

I Matematyka.
gebry uczniowie winni mie¢ po dwie ksigzki, z ktérych je-
dna ma zawiera¢ okreslenia, formuty i prawa nauki, druga
zas—materyjat dla zaje¢ praktycznych. Arytmetyka, jako
nauka, ma donioste bardzo znaczenie, lecz niedostepng jest
dla umystowych sit dziecka, z tego powodu nauczyciel powi-
nien wyktada¢ ja jako sztuke (w znaczeniu umiejetnosci).
Tre$ciwe wyjasnienie termindéw i tablice bytyby tu bardzo
uzyteczne, lecz w braku takiego podrecznika, nauczyciel
z tatwoscig moze go zastgpi¢ za pomocg notatek. Dla ¢wi-
czen praktycznych wybrac¢ nalezy ksigzke wolng od nieuzy-
tecznego materyjatu, ale zawierajacg zupetny zbidr przy-
ktadow, jak najbardziej réznorodnych, zarowno dla rachun-
ku ustnego, jak i dla robdt pismiennych. Zbidr taki powi-
nien by¢ zupetnym, poniewaz nauczycielowi trudno jest do-
petnia¢ brakujace typy zadan, z drugiej za$ strony zhiér ten
winien by¢ tak bogatym, aby do tegoz samego typu mozna
byto niejednokrotnie powraca¢. Zbytecznym i niechowig-
zujacym dla wykladajgcego jest przyjety przez autora po-
dziat podrecznika na ,lekcyje”. Zadaniem ksigzki jest je-

Przy wyktadzie arytmetyki lub al-
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dynie dostarczy¢ bogatego, dobrze roztozonego materyjatu
i, 0 ile mozna—materyjatu zupetnego.

Il. Nauki Przyrodnicze. Zbytecznym jest zatrzy-
mywac uwage nad elementarnemi kursami oddzielnych nauk
przyrodniczych, choéby dla tego, ze podreczniki nie odgry-
waja tu duzej roli. Elementarne podreczniki nauk przy-
rodniczych nie powinny zawiera¢ nic wiecej précz jasnego
wyttumaczenia terminéw i wyktadu praw i wnioskdw,
ksigzka jest tylko pomocg przy wykladzie ustnym, istotna
za$ praca badania |1 poznawania odbywa sie za pomocg oczu
i reki.

¢ I11. Jezyki. Naprzéd moéwi¢ bedziemy o jezykach
obcych, pdzniej osobno—o ojczys’tym. Nie zmusza¢ do wy-
uczania sie pamiecia, lecz przyswaja¢ umiejetnos¢ uzywania
obcego jezyka w rozmowie i na piSmie jest tu celem szkoty
w zakresie wyktadu jezykéw obcych. Niech wiec nauczy-
ciele i uczniowie maja nastepujqce pomoce: 1) stownik; 2)
gramatyke i 3) ksigzke do ¢wiczen, zawierajagcg materyjat

jezykowy. Trzy te czynniki nietylko w teoryi, lecz i w
praktyce winny by¢ wyodrebnione. Wszelkie ,kursa“
i ,metody”, mieszczace d¢wiczeuia, stowniczek, idyjotyzmy

itp. sg zupetnie nieodpowiednie, potrzebng jest tylko ksigz-
ka do czytania i klucz do jej rozumienia t. j. stownik i gra-
matyka danego jezyka.

1. Gramatyka. Uczniom da¢ nalezy jasny zarys za-
saduiczych form etymologii i sktadni i ilustrowaé je za po-
mocg przyktadow, nie 1gczac wszakze z tym nic innego.
Uczen, istota rozumna, wdziecznym bedzie za to, ze polega-
my na jego rozsadku. Jezeli dostanie takag gramatyke,
i nie bedzie zmuszany uczy¢ sie z niej lekcyi na pamiec, to
wkrétce nauczy sie z niej korzysta¢. Zwykta terminologija
gramatyczna jest mu juz znang, zdota sam zoryjentowac sie
w ksigzce i gramatyka da mu zasadnicze wyjasnienie dekli-
nacyj, konjugacyj i zwrotow, ktore napotka w swej ksigzce
do czytania. A wiec tutaj, jak i winnych podrecznikach,
wszystko zalezy od przejrzystego podziatu materyjatu, do-
brego druku, dobrego wyktadu i przyktaddw. Istniejgce
i uzywane dzi$ gramatyki obcych jezykdw grzesza przewa-
znie przetadowaniem szczeg6tow, drobiazgéw i wyjatkow.
W gramatykach przeznaczonych dla nizszych klas, pozada-
nym jest szczegOly te i wyjatki przenies¢ do dodatku albo
drukowac je w oddzielnych rubrykach up. na prawej stro-
nicy.

2. Stownik. Uzywanie obszernego wyczerpujgcego
stownika nie jest dogodnym, a wiekszo$¢ istniejgcych
szkolnych stownikéw niewiele jest dogodniejsza. Wyraz
jakikolwiek poznajemy i przyswajamy sobie na zawsze,
gdy napotykamy go kolejno w réznych potaczeniach, zrozu-
miemy rozne jego znaczenia, duch jego. Przy kazdym rze-
czowniku winien by¢ oznaczony rodzaj i deklinacyja, wje-

JAK DZIECI OPOWIADAJA?

Niedawno bytam Swiadkiem, jak uczono szescioletnie-
go chtopczyka bajeczki o stowiku. Dziecko pyta sie ptasz-
ka, czemu Spiewa w nocy; znajdowato sie tam zdanie: Czyli
ci teskno za twg rodzing—chtopiec uporczywie powtarzat:
Czy tobie teskno za tiuojg rodzing—I w zaden sposob nie
dat sie poprawi¢. W nastepnej zwrotce w odpowiedzi sto-
wika nie mogt spamietaé dwuwiersza:

To nie tesknota, dziecino droga,
Spiewajgc w nocy, stawie moc Boga.

Widocznie nie zrozumiat stéw tych, a opiekunka nie
mys$lata o zadnych objasnieniach, gdyz sie nie pytat. Za
to zakonczenie spamietat i odrazu ptynnie powtorzyt:

| ty aniotku, robisz to samo,
Kiedy odmawiasz paciorek z mama.

Do tego chtopczyka podobni sg wszyscy mali ucznio-
wie przy opowiadaniu: niezrozumiatych dowodzen za nic
nie powtérza (chyba nierozsadny nauczyciel kaze ich sie
nauczy¢ na pamigc) ale za to zdania, w prosty a zywy spo-
sob malujgce mysl dla nich przystepna, utkwia im odrazu
w pamieci. Dziecko wrazliwe powtorzy dostownie te
wszystkie szczegoty, ktére mu sie bardziej podobaty, a pod
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zyku francuskim przed rzeczownikiem powinien sta¢ przed-
imek; jesli stowo wyro6znia sie czymkolwiek pod wzgledem
etymologiczuym lub sktadniowym, niech to bedzie zazna-
czone, i odsylacz zrobiony do gramatyki dla wyjasnienia
faktu. Pieéset wyrazow, przyswojonych na -tej drodze,
w zwigzku z czytaniem tekstu, dadza trwatg podstawe do
dalszej nauki. Od $rodkow wyktadu przechodzimy do mate-
ryjatu—do ksigzki do czytania i ¢wiczen pismiennych.

3. Ksigzka do czytania i ¢wiczenpiimiennych. W ksigz-

ce takiej podac nalezy wzory jezyka, bynajmniej zas nie
uczy¢ literatury lub historyi. RoOwniez nie nalezy w niej
uganiaé sie zaautorami klasycznemiz wjjatkiem tych wypad-
kow, gdy w utworach ich znajdujemy co$ odpowiedniego
dla naszego celu. Ksigzka do czytania winua si¢ sktadac
z kilku dziatéw, nastepujacych po sobie w porzadku S$ciste-
go stopniowania, zawierac tylko prozaiczne utwory, i—nic
innego, procz t. z. ,,Conversations grammaticales” i uwag,
w kazdym razie nielicznych, odsytajgcych ucznia do grama-
tyki, zresztag wiekszos¢ wyjasnien winien robié ustnie uau-
czyciel, zadaniem jego- pokaza¢ uczniom, w jaki sposob
gramatyka postugiwac sie nalezy przy czytaniu. W zwiaz-
ku z ksigzkg do czytania jest ksigzka dla robét pismien-
nych, ktéra odpowiada¢ winua dwum zasadniczym wyma-
ganiom: 1) winna sie trzymac¢ okre$lonego planu, stosujac
sie do stopniowo nabywanej przez uczniéw znajomosci gra-
matyki; 2) zaséb stéw i ich potgczen odpowiada¢ winny
tym dziatom ksigzki do czytania, kt6re jednoczesnie prze-
chodza. Co sie tyczy uwag, to ksigzka do robot piSmien-
nych zawiera tylko u dotu odsytacze do gramatyki. Cwi-
czenia po wiekszej czesci piszg sie po za godzinami szkol-
nemi, niechaj wiec w kazdej watpliwosci uczen ma wskaza-
ny odpowiedni paragraf gramatyki, gdzie znajdzie forme,
prawidto, zwrot—te pomoc jedynie dopusci¢ mozna bez szko-
dy dla ucznia. Po za granicami wskazanych podrecznikéw
otwiera sie szerokie pole dla ustnego wyktadu, i zadna
»Metoda“, ,kurs“ ani ,Lekcyje“ nie sg w stanie zastgpi¢
nauczyciela.

AV Jezyk ojczysty,
réznienie nalezatoby zachowa¢ w podrecznikach gramaty-
ki: terminy i prawidta, wsp6lne wszystkim jezykom, jako
takie, powinny by¢ podawane i przyswajane. Nalezy przejsé
czesci mowy, zdanie proste i pierwsze poczatki rozbioru
wczesniej, zanim uczenn zrobi wieksze postepy we francu-
skim, niemieckim lub tacinie, dlatego tez pierwszy podrecz-
nik gramatyki ojczystej winien zawiera¢ szereg okreslen,
prawidet i licznych przyktaddw, wyrazonych w taki sposob,
aby uczen, przystapiwszy do gramatyki tacinskiej lub fran-
cuskiej, nie potrzebowat nic oduczaé sie. Bytoby nawet
uzytecznym, aby w ksigzeczce takiej znalazt on pewng licz-
be przyktaddw tacinskich lub francuskich: nie zaszkodzity-

tym wzgledem sadzi nieraz zdrowiej niz dorosty. Jak ko-
sztowne cacka nieraz mniej dzieci zajmuja, niz proste za-
bawki; tak i w czytaniu, jesli nie zepsuto dzieci zbyt wielka
iloscig fantastycznych basni, prosta, bezpretensyjonalna po-
wiasteczka byle napisana ze znajomos$cig $wiatka dziecie-
cego i przystepnym jezykiem, moze liczy¢ na najwieksze po-
wodzenie u malerikich. Zadne czytanie nie sprawito moim
uczennicom (miedzy si6dmym a dziesigtym rokiem) wiecej
przyjemnosci, niz bajeczka Jachowicza o chorym kotku.
Powiastka o niespokojnej dziewczynce, ktora krecita sie
przy stole i Sciggneta talerz z rosotem, tak sie podobata je-
dnej siedmioletniej trzpiotce, ze ta przy opowiadaniu za-
czeta gestykulowaé, nasladujagc ruchy malej bohaterki,
a przytym porobita rézne dodatki: przytaczata stowa, kto-
remi przestrzegali Franie rodzice i to, co ona sama do sie-
bie méwita. W ksigzce nie byto tego wszystkiego, po-
wiastka byta krotka i nawet do$¢ sucha, a przeciez zajeta
dziecko o zywej wyobrazni.

Wyraz u dziecka tak sie Sci$le zespala z rzecza, ze
nie zechce go za nic zmieni¢. Pamietam, zem raz czytata
z matg dziewczynkg powiastke o chtopcu, ktérego pszczoty
pokasaty niemitosiernie. lle razy ¢ pézniej byta mowa
0 pszczotach, nie mogta sie obejs¢ bez wyrazu niemitosier-
nie, choéby jej kto podsuwat inne wyrazenia np. pszczota
kasa bardzo, straszliwie, niebezpiecznie itd. Niektére

a) Gramatyka. Jedno wazne roz-
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by mu i wtym razie, gdyby jeszcze nie byt w stanie ich
rozumie¢, rozpoczawszy nauke obcych jezykéw, znalaziby
w nich wielkg pomoc.

b) Czytanie i pisanie. Sposob wyktadu czytania i pi-
sania, z wyjatkiem nizszych stopni nauczania, nie zostat
jeszcze ustalony. W szkole $redniej kazdy nauczyciel da-
je to, co uwaza za racyjonalne z jego punktu widzenia. Je-
dyna ksigzka, jakgby mozna zaleci¢ tu nauczycielowi to
zbior stosownych kroétkich utworéw poetycznych: 1) Powin-
ny by¢ one krotkie, poniewaz matoletni uczen nie jest w sta-
nie oceni¢ réznorodnych czynnikéw, wchodzacych w sktad
dtuzszego poematu. Je$li mamy da¢ poemat dtugi, nalezy
zesrodkowacdinteres tylko na wybranych miejscach. 2) Tres¢
moze mie¢ charakter powiesciowy lub dramatyczny, a ogni-
skiem interesu winien by¢ wiecej cztowiek i jego stosunki,
anizeli przyroda i filozofija. Tematy winny by¢ opracowa-
ne z prostotg i zyciem. 3) Przy wyborze poematu nie
nalezy kierowac sie uwaga na stopien rozgtosu autora. Za-
daniem wyktadu jezyka ojczystego nie jest da¢ pozna¢ ucz-
niom wielkich poetow i myslicieli. Wielcy poeci pisali dla
dorostych i w utworach ich bardzo rzadko tylko znalezé
mozna ustepy, odpowiednie dla dzieci. Odmiennym wpra-
wdzie, lecz stanowczo btednym, jest ogdlny poglad na te
kwestyje. Btedu takiego nikt nie popetni przy nauce ry-
sunku lub malarstwa, i nie ma potrzeby popetnia¢ go przy
wyktadzie umiejetnosci witadania jezykiem. 4) Nie nalezy
lekcewazy¢ tak zwanych—przestarzatych utworéw. Kazdy
nowy zbior poezyj stara sie wyrézni¢ czym$ nowym, coO po-
jawito sie Swiezo 1 zastgpi¢ niemi rzeczy stare, dobrze zna-
ne. Lecz komu znane? Nauczycielowi nie za$ dzieciom.
Bytoby to samo, co zarzuci¢ dotychczasowy sposob wykta-
du izaczag¢ szukaé czego$ nowego. Niewatpliwie nowe
poezyje stale sie pojawiajg i wiele z nich stosownych jest
zar6éwno dla.dzieci, jak i dla rodzicow', wszakze korzystac
z nich bedziemy tylko dla rozszerzenia naszego zasobu,
a nie dla zastgpienia starego nowym, jezeli to stare jest do-
bre i lepszo od nowego.

Idealng ksigzkg dla dzieci bytby bogaty zbiér utwo-
réw, z ktérych moznaby robi¢ duzy wybdr. Zawieratby
on niewiele z niektdrych pierwszorzednych pisarzy i liczne
utwory drugo, a nawet i trzeciorzednych autorow, mato
uw'ag, jeszcze mniej chronologii i bijografii, Wszak przy
ksztatceniu w sztukach nie dajemy bijografii wielkich ar-
tystow.

V. Geografija.
i okreSlenia, dotyczace naszego Swiata, nastepnie mamy
nazwy miejscowosci i zdarzenia, stojace w zwigzku z temi
nazwami. Mozemy wiec dac uczniowi: 1) jasny wyktad
praw i okre$len na podstawie rysunkéw i map, utatwiaja-
cych rozumienie nauki, 2) tresciwy, rzeczowy wyktad fak-

dzieci Swiadomie lub nieswiadomie uzywajg w opowiadaniu
wyrazOw mniej zwyczajnych, a uzycie ich zdaje sie im
sprawia¢ ogromng przyjemnos¢. Jedna osmioletnia dziew-
czynka, opowiadajagc raz powiastke prostym napisang jezy-
kiem, zmieniata wszedzie zwyczajne wyrazy ksigzki na bar-
dziej wyszukane zwroty. Powiastka zaczynata sie od stow:
.Przez wie$ szedt niewidomy dziadek®, a ona uroczyscie
prawita: ,,Szedt biedny starzec wychudty, blady, ktéry byt
niewidomy®“. W innym miejscu dziadek dziekuje chtopczy-
kowi za garnuszek wody w stowach: ,Niech cie Bég bto-
gostawi poczciwe dziecko“—dziewczynka wtozyta mu w usta
wyrazy: ,,Niech ci za to Bég taske zsyta, dobra dziecino“.
Zwroty te poczerpneta z wiersza Jachowicza p. t. Ubogi,
ktérego sie poprzednio uczyta na pamieé. Analogiczny
fakt mial miejsce ze starszg o lat kilka uczennicg. Czyta-
ta ona bajke Krasickiego p. t. ,,Stonecznik i fijotek®. Opo-
wiedziata jg, objasnita co do wyrazdw; naprowadzona przez
pytania zrozumiata sens moralny i zastosowata go do ludzi.
Po ustnym przerobieniu tresci kazatam jej natychmiast na-
pisa¢ to, jako c¢wiczenie. Wypracowanie to zdziwito mie
przyjemnie, gdyz styl byt wcale gtadki, a nadto posiadat
pewng obrazowos¢, nie spotykang u niej poprzednio. (Przy-
pominam, ze pisata w mojej obecnosci bez czyjejkolwiek
pomocy—zaznaczam, ze byta to dziewczynka stabszych
zdolnosci, ktéra po Scislejszym egzaminie nie okazataby

W geografii mamy prawa naukqurostowac ich nie mdogt.
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tdw, zwigzanych z nazwami i zbidr prostych, samodzielnie
kreslonych map. Najpowazniej twierdzimy, ze zwykte pod-
reczniki geografii, czesto pieknie bardzo napisane, przyno-
szg raczej szkode niz pozytek. Ksigzki, mieszczace dobre
opisy i podréze, kupujcie, czytajcie sami, dawajcie uczniom
do czytania, lecz nie uzywajcie ich jako podrecznikow.

VI. Historyja. W historyi mamy fakta i pOJema po-

lityczne. Materyjat faktyczny dla lekcyj moznaby czerpac
z elementarnego stownika historycznego. Nie mamy pod-
recznika, zawierajgcego jasne okreslenie terminéw poli-
tycznych; natomiast jakie mnéstwo konspektéw, podajgcych
historyczne fakty. Ale moim zdaniem, wszjstkie uzywane
podreczniki historyi, zte idobre, nalezatoby usung¢ ze szkot.
Jesli to mozliwe, niech nauczyciel utozy dla swych uczniow
biblijoteke z bijografij i historycznych opowiadan; jesli mu
$rodki nie pozwalajg na to, niech zaufa wtasnym sitom i sam
niech opowiada historyje. Daty i nazwiska niechaj ucz-
niowie notuja.

Nalezy zaznaczy¢, ze historyje i geografije rozpatry-
walismy z tego samego punktu widzenia, co matematyke
i jezyki—z uwzglednieniem jako celu da¢ uczniom niezbe-
dne dla poznania nauki fakty i prawa. Posiadajgc je,
Ecze_h tatwo przyswoi sobie sztuke postugiwania sie ksigz-

ami.

Konczac uwagi nasze o podrecznikach, wyzna¢ musi-
my, ze ttocznie drukarskie wogo6le dajg nam ksigzki, przy-
datne bardziej do studyjow domowych, niz dla szkot, dla
uczonego bardziej, niz dla nauczyciela, dla nauczyciela
bardziej, niz dla ucznia.

J. Findlay (,Journal of Education®).

tawka i st6t hygieniczne.

Ktéz z nas_ nie przypomina owych wesotych chwil,
kiedy po ,ostatnim dzwonku“ wyprostowywat zgarbione
plecy, wyciggat odretwiate nogi i, spakowawszy szybko
ksigzki do tornistra, wybiegat z klasy do domu. Oprécz
zmeczenia umystowego czut on jeszcze bol w krzyzu, w re-
kach i karku, a nogi nieraz zdretwialty mu tak, ze na razie
Miato to swe zrédto w 4—5
godzinnym siedzeniu w klasie, w zbyt krdtkich pauzach
miedzy godzinami, podczas ktérych nieraz nie wychodzili-
Smy” tawki, powtarzajac nastepna lekcyje, w zbyt dtugim,
bo nieraz godzine catg trwajgcym pisaniu t. z. extempora-
lidw, lecz przedewszystkim w wadliwym urzadzeniu tawek

wiecej wiedzy, niz przecietna uczennica klasy drugiej).
W bajce cze$¢ opisowa ograniczata sie do takich wyrazen:
Jeden wielki, drugi maty,

Stonecznik wzrostem wspaniaty,
Fijotek skromny postacig

Hardy ze swego nazwiska,

Ten co jaskrawym blaskiem potyska'

| za stoncem sie obraca,

Gardzit drugim, co sie zwraca

I kryje miedzy trawa.

Wypracowanie za$ mojej uczennicy zaczynato sie

w taki sposéb: ,W pewnym ogrodzie rosto bardzo wiele
kwiatow. Miedzy innemi byt tam stonecznik z licem gorejg-
cym, ktéry zzvraca sig, do stonca, krazac od wschodu do za-
chodu. Obok niego rést ftjoteczek skromniuchny, ukryty
w trawce zielonej*. Skad pobrata takie zwroty? Odpo-
wiedz tatwa. Przed rokiem czy dawniej nawet uczyta sie
na pamie¢ ogrodu z Pana Tadeusza, gdzie miedzy innemi
sq wiersze:

W $rodku kwiatéw, jak petnia pomiedzy gwiazdami

Kragty stonecznik z licem wielkim, gorejacym
Od wschodu do zachodu kreci sie za stoncem

Czy powtdrzyta Swiadomie czy nieSwiadomie?—do-
tad jest dla mnie zagadka, ale rzuca to pewnego rodzaju
Swiatto na wzbogacanie si¢ stopniowe stownika dziecigecego
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szkolnych. Kazdy z nas pamieta dobrze budowe tych
ostatnich. Byty to dtugie i waskie deski bez oparcia, opa-
trzoue od przodu pulpitem bardzo pochytym, na ktérym
ksigzka utrzymywata sie dzieki niskiej galeryjce, ugniata-
jacej znéw bolesnie piszacg reke. Pulpit byt tak odlegly
od siedzenia, ze uczen wygodnie magt stangé miedzy niemi
podczas wydawania lekcyi. Jak mowilismy, tawka nie mia-
ta oparcia; role jego spetniata przednia S$ciana szafki na
ksigzki, znajdujacej sie pod pulpitem. Przy budowie tych
tawek uwzgledniouo przedewszystkim dwie rzeczy 1)
umieszczenie najwiekszej ilosci uczniow w klasie i 2) mo-
zno$¢é tatwego wychodzenia z tawki, co byto rzecza wazna,
gdy w tawce siedziato po szeSciu i wiecej ucznidw.

Ze tawki te byty niewygodne, to jeszcze najmniejsza
ich zta strona, bo daleko wiekszg byta ich szkodliwosé.
Dos¢ spojrze¢ na ucznidw piszacych w takich tawkach, aby
przekona¢ sie otym. Zwykle siedzg oni prawie na samej
krawedzi tawki, cho¢ siedzenie tak jest waskim, bo inaczej
nogi, zwtaszcza mniejszych dzieci, nie dostajg do podtogi,
a siedzenie ze zwieszouemi nogami jest bardzo meczace.
Poniewaz brzeg tawki jest dosy¢ odlegly od wewnetrzne-
go brzegu pulpitu, wiec uczen musi siedzie¢ schylonym
przy pisaniu i przytym nieraz opiera sie piersiami o pulpit
{ gtowe schyla na piersi. Pulpit bardzo czesto bywa za .wy-
sokim, przez co prawe ramie podnosi sie wyzej, a lewe
opuszcza sie ku dotowi, tym wiecej, ze pulpit jest zbyt
waskim, aby sie na nim mogto oprze¢ lewe ramie. Takie
siedzenie pocigga za sobg trojaki skutek: 1) wywotuje ono
bardzo szybkie zmeczenie w rekach i krzyzu, gdyz pierw-
szym bardzo trudno wisie¢ dtugo w powietrzu lub byé pod-
niesionemi w stawie ramieniowym wyzej nad zwyk}a ptasz-
czyzne pasa ramieniowego, w krzyzu za$ zmeczenie po-
wstaje dla tego, ze skutkiem bocznego pochylenia sie tuto-
wiu sam kregostup nie jest wstanie utrzymac rownowagi
ciata i muszg mu w tym dopomaga¢ miesnie, 2) wywotuje
stabe i powierzchowne oddychanie, gdyz ucis$nieta klatka
piersiowa, opierajgca sie nakrawedzi pulpitu, nie jest w sta-
nie rozszerzaé sie prawidtowo; 3) staje sie powodem boczne-
go skrzywienia kregostupa (skoliozy), a mianowicie w ten
spos6h: Doswiadczenia Parow’a i Hermana Mayer’a dowio-
dty, ze siedzenie jest wtedy najwygodniejszym, gdy kre-
gostup sam przez sie utrzymuje rownowage ciata bez udzia-
tu mie$ni. Réwnowaga ta jest jednak wtedy tylko mozli-
wa, gdy pas ramieniowy jest prostopadtym do kregostupa,
a gtowa znajduje sie w jednej z nim linii. Gdy jeduak uczen
siedzi tak, jakesmy to wyzej opisali, wtedy dla utrzymania
réwnowagi kregostup przegina sie na bok. Z czasem owe
ciggle powtarzane boczne skrzywienie staje sie statym
i dtrzymujemy skolijoze, czyli tak zwang w mowie potocz-
nej ,wyzszg topatke“. Boczne skrzywienie kregostupa
oprécz tego, ze jest nieestetycznym kalectwem, jest jeszcze
zwiaszcza u dziewczat, szkodliwym przez to, ze wywotuje

i powinno pobudza¢ nauczyciela do rozsadnego wyboru
ustepéw, ktdrych dzieci majg uczy¢ sie na pamiec: powinny
one*by¢ pisane wzorowym jezykiem, zawiera¢ wyrazenia
piekne, barwne lecz naturalne—przesade i uienaturalnosé,
dzwiek pusty bez gtebszej mysli, nalezatoby raz na zawsze
wykluczy¢ na rowni z bledami jezykowemi z wypisow
i wszelkich ksigzek dziecinnych.

Koricze swoje uwagi. Staratam sie w nich wykazac,
jakie czynniki wytwarzajg ptynne opowiadanie i zaznaczy-
tam: zrozumiato$¢ czytanego ustepu, zaciekawienie, jakie
budzi, uwage, z jaka jest czytany i stopied wrazliwos$ci da-
nego dziecka, powinnabym doda¢ wprawe w tego rodzaju
¢wiczenie i ogblne rozwinigcie umystowe, ktore sie przy
kazdej lekcyi odbija. Nie wdawatam sie w zadne wska-
zOéwki metodyczne: raz dla tego, ze mamy ich sporo w na-
szej literaturze, a powtdre dla tego, iz zatozenie moje byto
inne: miatam jedynie na celu spisa¢ obserwacyje z wiasne-
go doswiadczenia z zyczeniem, aby z nich skorzystaty mtod-
sze odemnie nauczycielki i ulatwity sobie badanie dzieci,
z ktéremi po raz pierwszy majg do czynienia.

A. Szyc.
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skrzywienie kosci miednicy, co moze by¢ bardzo zgubnym
przy porodach.

Jezeli tawki dawne sg zle, to jakiez tawki by¢ winny
w t. z. przez Cohn’a ,szkole przysztosci“? Ogolna odpo-
wiedz brzmi tak: winuy by¢ Scisle przystosowaue do wzro-
stu i budowy uczniéw i umozliwia¢ im proste i wygodne
siedzenie. Szczegbétowo rzecz ta przedstawia sie tak: 1) Od-
legto$¢ przedniego brzegu tawki od prostopadtej, opuszczo-
nej od wewnetrznego brzegu pulpitu, winna byé ujemna t. j.
ze siedzenie powinuo wchodzi¢ pod pulpit. Ta odlegtos¢
ujemna wynosi¢ winna wedtug Cohn’a minimum 2,5 ctrn.
2) Boznica (die Differenz)—odlegto$¢ wewnetrznego brze-
gu pulpitu od krawedzi tawki—powinna by¢ taka, aby pra-
we ramie nie byto podniesionym przy pisaniu. Odlegtos¢
ta rowna sie zwykle odlegtosci zwieszonego swobodnie tok-
cia od fawki, czyli J7 dtugosci ciata, wraz z dodatkiem oko-
to 2 ctrn. z powodu tego, ze przy przesuwaniu przedramie-
nia ku przodowi staw ramieniowy nieco sie podnosi. 3) "Wy-
sokos¢ tawki nad podtogg powinna by¢ takg, aby noga zgie-
ta prostopadle w kolanie, opierata sie catg podeszwg o pod-
toge. Mozliwym jest to wtedy, gdy wysokos$¢ tawki odpo-
wiada diugosci przedudzia od stopy do stawu kolanowego
t. j. okoto 2r dtugosci ciata. 4) Oparcie winno by¢ niskie
i przytym wypukte w miejscu, odpowiadajagcym kregom ledz-
wiowym, gdyz wtedy najtatwiej utrzymaé¢ rownowage.
Przytym odlegtos¢ oparcia od pulpitu powinna by¢ taka,
aby uczen i przy pisaniu mogt oprzec sie wygoduie, 5) Pul-
pit sktada sie z dwu czesci: poziomej i pochylej, zwrdconej

do uczuia. Szeroko$¢ pierwszej rowna sie zwykle 10 cmt.,
drugiej 35—40. Ta ostatnia winna by¢ nachylong pod ka-
tem 14°. 6) Szeroko$¢ siedzenia winna wynosi¢ na ucznia

50—60 ctm.

Jakzez z temi wymaganiami hygieny pogodzi¢ zgda-
nia pedagogow t. j. azeby tawka zajmowata mato miejsca
i aby uczen z tatwoscig mogt z niej wychodzi¢.! Ma sie ro-
zumie¢, ze z pierwszym z tych zadan hygiena liczy¢ sie nie
moze i nie potrzebuje. Drugiemu wymaganiu odpo-
wiedzie¢ bardzo tatwo; chodzi tu tylko o to, aby pulpit
byt wysuwany, lub tez, aby mogt sie podnosi¢ ku gdrze.
Wtedy uczen z tatwoscig stangé moze miedzy pulpitem
a brzegiem tawki.

Azeby czytelnik mogt tatwiej zrozumie¢ powyzsze
stowa., podamy szematyczne przeciecie tawki, ktdra odpo-
wiada wyzej postawionym postulatom. (D. n)

NOTATKI PEDAGOGICZNE.

Badania dotyczgce bystrosci stuchu u mtodziezy szkol-
nej byty przeprowadzone przez lekarza w wielu prywat-
nych zaktadach naukowych w Berlinie. Okazato sie z nich,
ze prawie czwarta czes¢ badanych dzieci nie ma normalne-
go stuchu, cho¢ wiekszo$¢ przyjmuje te wiadomos¢ z naj-
wiekszym zdumieniem: nikt im na to dotychczas nie zwra-
cat uwagi. Dzieci, ktdre z odlegtosci 20—25 metrow nie
styszg, przekonane byty, iz maja stuch wyborny; bardzo zle
styszace, ktore z odlegtosci 12—15 metrdw na zadane py-
tanie nie mogly dac¢ odpowiedzi, utrzymywaty, ze tu pyta-
jacy byt winien, méwi niewyraznie. Wogo6le wady stuchu
sg czestsze u dzieci ubozszych, niz w szkotach, uczeszcza-
nych przez dzieci zamozniejszych rodzicow. Nalezatoby
baczng zwraca¢ uwage na wadliwos$¢ stuchu w dziecinstwie,
gdyz wzrasta ona z wiekiem i ludziom réznych zawodéw
staje na przeszkodzie w petnieniu obowigzkéw. W szkole
dzieci, ktére nie dostysza, muiejsze czynig postepy niz in-
ne. Musza przy wyktadzie wiecej nateza¢ umyst, skutkiem
czego meczg sie predzej i uwaga ich tatwiej sie urywa.
Brak czysto fizyczny, nie dostrzezony w pore, scigga nieza-
dowolenie nauczyciela, posadzenia o updr lub nieuwage.
Rodzice nie powinniby ufa¢ ogdlnie panujacemu przekona-
niu, ze choroby ucha w dziecinstwie nie pozostawiajg po
wyleczeniu trwalszych $ladéw, a tymbardziej, znajac braki
dziecka pod wzgledem stuchu, zaniedbywac zasiegniecia
porady lekarskiej z obawy kosztow.
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Zabdjcza lektura. Ofiarg czytania romanséw padta
13-letnia dziewczynka w Berlinie, ktéra odebrata sobie zy-
cie strzatem z rewolweru. Jedyng pobudkg do tego smut-
nego samobojstwa byto przejecie sie chorobliwemi ptodami
wspotczesnej beletrystyki. Rodzicom nigdy dos¢ zalecic¢
nie mozna pilnego czuwania nad czytaniem dzieci.

Miodzi przestepcy. Niezmiernie wielka liczba nielet-
nich przestepcow, z ktérymi sad w Filadelfii w przeciggu
jednego tylko roku miat do czynienia, jest pobudkg dla
tamtejszej prasy do smutnych refleksyj nad moralnoscia
wzrastajgcej miodzi w miescie kwakrow. Nie ma prawie
takiego przestepstwa, od ktéregoby dzieci, nie starsze na-
wet nad lat dziesie¢, bylty wolne. Mali chtopcy znajdujg
sie w areszcie za morderstwo lub usitowanie zabdjstwa,
dziewczynki w krotkich sukienkach okazywaty zamiary sa-
mobdjcze, ktorych wykonaniu ledwo zdotano przeszkodzi¢;
mali rozbdjnicy napadali z rewolwerami na dzieci, przecho-
dzace ulicg, aby je p6zniej ograhi¢; cate bandy ztodziejskie,
ztozone z wyrostkdw, okradaty systematycznie sklepy albo
spetniaty rabunki, ktérych wykrycie trudnym byto dla taj-
nej policyi. ,,Pres“ wylicza caty szereg tych przestepstw
z podaniem szczeg6tow i nazwisk, aby wykazac, ze nie jest
to obraz fantastyczny lecz same nagie fakty. Zastuguje
na uwage, ze wiekszos¢ tych miodocianych przestepcow
nie pochodzita z rodzin kryminalistow, byty to dzieci ucz-
ciwych rodzicéw, ktorzy nawet nie przewidywali, jaka dro-
ga pojdzie ich potomstwo, poki nie zostali o tym w straszli-
wy sposob ostrzezeni przez policyje, ktdra zarzadzita po-
szukiwania w ich domu.

Nie ma panstwa w domu. Pismo niemieckie , Corne-
lia“ zwraca uwage rodzicow na wplyw, jaki ten frazes,
uzyty dla odprawienia niepozadanych gosci, wywiera na
podrastajgce dzieci. Autor zamiast dtugich dowodzen przy-
tacza fakty z wiasnej obserwacyi poczerpniete, miedzy kto-
remi dwa szczegOlniej zastugujg na uwage: 1) Kilkoletni sy-
nek zamoznego i inteligentnego kupca wbiega do gabinetu
ojca ze stowami: ,, Tatu$ nie pojdzie do nieba“, a mowi bez
zartdw, nawet z niejakim smutkiem.—Skad wiesz o tym,
malcze?“—pyta zdziwiony ojciec. ,,Bo tatu$ sktamal, a to
grzech*. ,,Co?ja ktamie kiedy?“. , A tak, kazat tatus$ po-
wiedzie¢ panu B., ze nikogo nie ma w domu; a tatu$ jest
przecie“. 2) Pan Radca mial bardzo stabowitego syna,
ktory raz przez kilka miesiecy nie mogt uczeszcza¢ do szko-
ty. Skoro nieco przyszedt do siebie, brat przez czas nieja-
ki tekcyje prywatne, a pani radczyni, jako nadzwyczaj tro-
skliwa matka, byta zawsze obecng podczas tych wyktaddw.
Skoro tylko wchodzit nauczyciel, zapowiadata stuzacemu
w obecnosci dziecka: ,,Gdyby kto przyszedt, powiedz, iz
nie ma mnie w domu“. W jaki$ czas potym chtopiec zdréw
zupetnie zaczat na nowo uczeszcza¢ do szkoty i tam zostat
przytapauy na ktamstwie, majagcym pewne podobienstwo ze
styszanemi codziennie stowami matki. Gdy dziecko za-
wstydzone i sptakane przyszto do domu, matka udata sie
do nauczyciela, wyrazajac mu swe zdziwienie i podejrze-
wajac jaka$ pomytke w tym, co zaszto; syn jej, mowita, od
dziecinstwa byt przyzwyczajony zawsze moéwi¢ prawde, nie
przebywal nawet nigdy w towarzystwie zepsutych, zle wy-
chowanych dzieci, skadby mu sie wzieto ktamstwo? Nie-
baczna, nie przypuszczata nawet, ze klama¢ nauczyta go
sama.

Niemcy o parku lordana w Krakowie. Lipska ,Zeit-
schrift fur Schulgesundheitspflege“ w ten sposéb wyraza
swe uznanie dla parku dr. Jordana w Krakowie, ktéremu
w swoim czasie obszerne poswieciliSmy sprawozdanie. ,,Pro-
fesor Henryk Jordan z Krakowa, zaledwie nam z nazwiska
znany, wysoce jest ceniony w swej austryjackiej ojczyznie
z powodu goriiwej, uwieficzonej zupeilnym powodzeniem
dziatalno$ci w sprawie rozpowszechnienia zabaw dla mio-
dziezy. Zatozyl mianowicie w swym ojczystym miescie
whasnym kosztem park obszaru 17 morgdw, gdzie pourza-
dzat place zabaw. Na S-go Michata r. 1892 park ten przej-
dzie na whasno$¢ miasta Krakowa, jako dar profesora Jor-
dana. Do tej pory jednak kazde dziecko, uczeszczajgce do
szkoty, ma prawo korzysta¢ zen bezptatnie. To tez w ubie-
gtym lecie bawito sie tam nie mniej ni wiecej jak 18,000
dzieci szkolnych, tak dziewczat jak chtopcéw. Liczba ba-
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wigcych sie wynosita przecieciowo dziennie 500 dzieci—we
$rode dochodzita ona do 700, w sobote z powodu gorliwsze-
go uczeszczania miodziezy izraelickiej do 900, w niedziele
za$ do powaznej cyfry 1200. Dzieciom naturalnie nie wol-
no tu bawié sie pojedynczo, tgczg sie one w grupy, obejmu-
jace przecieciowo po trzydzie$cioro dzieci, ktérym poczat-
kowo przewodniczyt nauczyciel. Zwykle bywato w parku
od 10 do 15 nauczycieli—z biegiem jednak czasu bardziej
uzdolnione dzieci—starsi chiopcy lub tez dziewczynki—
kierowaly same zabawg.—Niestychane powodzenie, jakie
osiagnat Jordan, z pewnoscig pobudzi niejednego do nasla-
downictwa. Najmilszg nagrodg dla dra Jordana za tyle
trudu i tak znaczne poniesione przeciez koszta sg z pewno-
Scig chwile, ktére spedza wsrod wesoto bujajgcej dziatwy.
UszczeSliwia go pewno przeSwiadczenie, ze tylu dzieciom
dostarczyt tak zbawiennej pod kazdym wzgledem roz-
rywki.

Wyktad kucharstwa dladziewczat w szkole. Nowos¢,
majaca na celu hygiene i podniesienie dobrobytu klas niz-
szych, zostata obecnie wprowadzong przez Zarzad Szkolny
do zenskich szkdét miejskich w Berlinie. Jest nig miano-
wicie wyktad kucharstwa i gospodarstwa domowego, ktéry
ma na celu wyksztatcenie dziewczat do przysztego ich za-
wodu gospodyni domu. W czasie ostatnich wakacyj, jak
piszg Schwz. Blatter, f. Gesellschaft, zostat urzagdzony kurs
kucharstwa, jako premijum dla 12 najpilniejszych uczennic.
Kasa szkolna wzieta na siebie koszta nauki, co wyniosto 10
marek na jedno dziecko. Nauka odbywata sie w szkole ku-
charstwa, zaktadzie Pestalozzi Frébel, zostajagcym pod pro-
tektoratem cesarzowej Fryderykow’ej, ktdra gorgco zajmu-
je sie sprawg praktycznego wychowania dziewczat. Plan
zajec¢ zostat podzielony na 12 dziatbw—wszystko za$ zo-
stato roztozone na 4 tygodnie.

Lekcyje odbywaty sie pie€ razy na tydzien w godzi-
nach przedpotudniowych. Planten obejmowat: 1) Prak-
tyczny spos6b zakupywania produktéw. 2) Proste gospo-
darskie prowadzenie rachunkow. 3) Przygotowywanie
zdrowych pokarmow z najtanszych inajbardziej uzywanych
produktow. Ten ostatui dziat podzielonym jeszcze zostat
na a) praktyczne przygotowanie b) obznajmienie sie z ma-
teryjatami spozywczemi co do ich pozywnosci, sktadu che-
micznego i sposobu ich zuzytkowania, c) gotowanie w ma-
tych ilosciach na dwie osoby, wykonane samodzielnie przez
dwie dziewczynki, d) objasnienie wszelkich zajeé kuchen-
nych, e) powtdrzenie wszystkiego czego sie dziewczeta na-
uczyty. Ceny roznych potraw. 4) Utrzymywanie w czy-
stosci kuchni wedlug pewnego systematycznego planu. 5)
Rozdzielenie wyprébowanych juz przepisow do poézniejsze-
go uzytku.

Kierowniczki majg zamiar po ukoAczeniu kursu wy-
da¢ wyprobowang tooryje wszystkich lekcyj w formie szkol-
nego podrecznika. W ten sposob uczynionoby mozliwym
urzadzanie kurséw kucharstwa z matym trudem i bez wiel-
kiego kosztu w czasie wielkich feryj lub tez nawgt w ciggu
roku podczas popotuduiowych rekreacyj. Za pomoca tej me-
tody mogtyby nawet wedrowne nauczycielki rozprzestrze-
nia¢ sztuke kucharstwa po wsiach, niewiele z sobg wozac
sprzetdw. Spis potrzebnych sprzetéw wraz z ich ceng do-
taczonym zostanie do podrecznika.

Odczyty o hygienie dla pedagogéw w Zurychu. Schwz.
Blatt, f. Geseltspfl, donoszg, ze rada szkolna w Zurychu
polecita kilku docentom tamtejszego uniwersytetu urzadze-
nie w zimowym semestrze odczytow o anatomii i fizyjologii
cztowieka dla nie lekarzy, specyjalnie za$ dla nauczycieli
i kandydatéw do stanu nauczycielskiego.

W sprawie ustalenia pisowni polskiej, tylokrotnie
w pismach pedagogicznych i politycznych poruszonej, znaj-
dujemy w sprawozdaniu z czynno$ci administracyjnych
i naukowych Akademii Umiejetnosci za rok 1890/91, od-
czytanym przez prezesa Akademii lir. Stanistawa Tarnow-
skiego na posiedzeniu w dniu 30 maja 1891 nastepujacy
ustep: ,,Akademija wyznaczyta komisyje, ktéra miata ztozyé
jej swoje wnioski, gdy réwnoczesnie ta sama potrzeba data
sie czu€, ata sama sprawa byta podjetag w Radzie szkolnej
krajowej. Wiceprezydent rady szkolnej, p. Bobrzynski,
z uwagi, ze pisownia miataby pewniejsze widoki powszech-
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nego przyjecia i ustalenia, gdyby zasady jej ogtoszone by-
ty réwnoczes$nie i w tym samym brzmieniu przez Akade-
mije i przez Rade szkolng krajowa, zwotat we Lwowie wje-
sieni 1890 r. rozpoznawczg komisyje z biegtych ztozong;
uchwaty za$ tej komisyi przestane byty Akademii w stycz-
niu roku biezgcego. Komisyja Akademii wzieta je pod
obrady i uznata za potrzebne nieliczne tylko zmiany w nich
poczyni¢. W celu za$ i w nadziei osiggniecia mozliwie naj-
powszechniejszej jednomys$inosci w tej sprawie, jezdzit se-
kretarz jeueralny Akademii, profesor Smolka do Warszawy,
zeby rezultat obu odbytych narad tamtejszym biegtym
przedstawi¢. Konca sprawy i ogtoszenia zasad pisowni,
ktorych trzymac sie bedzie tak Akademija jak Rada szkol-
na krajowa, spodziewac sie mozna w najblizszej przysztosci.

SlUatemaTij fta.

Typy zadan arytmetycznych.

Kazdy nauczyciel wie z codziennej praktyki, ile sie
nieraz nameczy¢ trzeba, zanim $rednio rozwiniete dziecko
zrozumie i samodzielnie wykona jakiekolwiek bardziej zto-
zone zadanie. Co gorsza, nie jeden z przerazeniem spostrze-
ga, zetrudnosci te nie zmniejszajg sie z biegiem czasu; dzieci
przerabiajg duzo zadan, a postepu w nich nie zna¢, od po-
czatku do konica roku szkolnego powtarza sie bez zmiany
toz samo: uczen rozwigze szybko kazde zagadnienie, bedace
najprostszym zastosowaniem wyuczonych dziatan, ale ni-
gdy nie jest w stanie wykona¢ takiego zadania, ktére z po-
danej definicyi dziatan nie wynika—jest ich zastosowaniem
ale dalszym, na pierwszy rzut oka nieuchwytnym. Wska-
zuje to nam, iz rozwigzanie takich zadan oprdcz biegtosci
w rachunku wymaga nadto: a) jasnego rozumienia stosun-
kéw tam wchodzacych, b) przygotowania umystu przez pe-
wng ilo$¢ zadan prostszych do danej kombinacyi, wystepuja-
cej juz w bardziej ztozonej formie. Pierwszy warunek o0sig-
gniemy, objasniajac doktadnie kazde zadanie, utrwalajac
przez $rodki pogladowe i pogawedki pojecia o miarach,
wagach, czasie, odlegtosci itp. ttlumaczac kazdy wyraz no-
wy°dla dziecka; drugi streszcza sie w dwuch tylko stowach:
stopniowanie zadan. Ten punkt ostatni kazdy z nas nie-
watpliwie uznaje w teoryi, lecz jakze trudno zastosowaé
go w praktyce! Najbardziej uzywane, nie pozbawione wie-
lu zalet zbiory zadan, duzo pod tym wzgledem pozostawiaja
do zyczenia. Zaczyna sie w nich wprawdzie od przykia-
déw najtatwiejszych, ale pozniej bez zadnego przygotowa-
nia wprowadza sie tyle réznorodnych kombinacyj, ze prze-
rabiajacy je kolejno uczen walczy z coraz to innemj trudno-
Sciami® a wobec ich ilosci niepodobna mu uchwycié zwigz-
ku pomiedzy nowym zadaniem a dawniejszemi, nad ktdre-
mi przeciez tyle sie nameczyt.

Wejdzmy teraz w potozenie nauczyciela, ktory zmu-
szonym jest uzywaé takiego podrecznika i zastanéwmy sie,
w jaki sposob nalezatoby brakowi jego zaradzi¢. Chcac,
aby uczen rzeczywiste postepy w samodzielnym przerabia-
niu zadan czynit, nie mozemy trzymaé sie niewolniczo po-
rzadku ksigzki, albo na chybi trafi na kazda lekcyje z osobna
zagadnienie wybiera¢; lecz musimy objac¢ catg roznorodnosé
stosunkéw i kombinacyj, podzieli¢ odnosne zadania na pe-
wne pokrewne sobie grupy, w kazdej z grup tych wyrdznic
przyktady typowe, ktore zawierajg cechy wspdlne wielu in-
nym i te ustopniowa¢ wedtug trudnosci, jakie kazdy typ
i kazda grupa przedstawia. Olbrzymia to praca i nie dla
kazdego dostepna. Pragnac ja utatwi¢, bedziemy poda-
wali na tym miejscu proby metodycznego opracowauia nie-
ktérych typowych zadan, ktdre po czeSci czerpiemy z ist-
niejagcych i uzywanych zbioréw polskich i ruskich.

‘Pozostaje wyjasni¢: co stanowito dla nas punkt wyj-
$cia przy grupowaniu zadan i dla kogo je przeznaczamy?
Mylitby sie kazdy, coby sadzit, ze na jakimkolwiek stopniu
nauki dziecko zdolnym jest rozwigzywac¢ wszystkie zagad-
nienia, do ktorych dadzg sie zastosowac dziatania, znane juz
mu z systematycznego kursu arytmetyki; chocby nawet
byto ono w stanie zrozumie¢ wiele bardzo zadan, to trwale
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przyswoi¢ sobie moze tylko ograniczong ilo$¢ kombinacyj,
na ktére czas i zdolnos¢ dziecka w kazdym poszczegdlnym
wypadku pozwoli. Nie ubiegamy sie wiec za wyczerpa-
niem wszystkich mozliwych zadan, ale podawac je bedziemy
seryjami, z ktorych kazda dla uczniéw innego stopnia jest
przeznaczong. Rozpoczynamy od dzieci, ktdre ukonczyty
juz kurs w zakresie pierwszej setki i albo go razjeszcze
powtarzajg, albo juz przystgpity do systematycznej nauki
czterech dziatan; tez same zadania przydaé sie tez mogg
uczniom nawet znacznie starszym i dalej w arytmetyce po-
sunietym, u ktérych znajdujemy pewne zaniedbanie w po-
czatkach czy tez upos$ledzenie zdolnosci kombinacyjnej,
czynigce dla nich niedostepnemi wszelkie zagadnienia trud-
niejsze; z tg mys$la podajemy przyktady nie tylko z mniej-
szemi ale i z wiekszemi od 100 liczbami. Calg te seryje
podzieliliSmy na cztery grupy na podstawie naturalnej; ze-
stawiliSmy bowiem zadania pokrewne trescig poje¢ wsrod
ktérych sie obracajg, a zatymi 1) Kupno i sprzedaz (stosu-
nek ceny do ilosci nabytych przedmiotéw). 2) Miary i wa-
gi, ich rézne kombinacyje. 3) Czas i odlegto$¢; wzajemny
ich stosunek. 4) Praca ludzka (stosunek ilosci roboty do
czasu uzytego na nig, do liczby robotnikéw, do otrzymanej
zaptlaty itd.). W kazdej z grup powyzszych znalez¢ mozna
znaczng ilos¢ typow; wybralismy z nich tylko po 2—4, naj-
bardziej dostepnych dla uczniow 9—12 letnich. Czytelnik
zapewne uczyni albo juz uczynit nam zarzut niescistosci, za-
pyta¢ bowiem mozna: Gdzie pomieScimy zadania, majgce
pewne cechy wspolne niezaleznie od tego, ze raz chodzi
w nich o pienigdze, innym razem o miary, to zn6w o czas
czy przestrzen? Pytanie to zadatoby cios Smiertelny na-
szej klasyfikacyi, gdyby nie to, ze ona ma praktyczne a nie
naukowe cele. Odpowiemy, ze umys$lnie w ten sposob gru-
powalismy zadania, aby tres¢ ich, zbyt réznych dotykajgca
przedmiotéw, nie rozrywata uwagi dzieci i nie przeszkadza-
ta uchwyceniu gtéwnej, wspdlnej wszystkim cechy: ka-
zdy wiecrodzaj zadan, wsrdd roznych stosunkéw majacy za-
stosowanie, miesciliSmy tam, gdzie przedstawia sie w naj-
bardziej typowej formie. Dopiero dzieciom, umiejacym so-
bie radzi¢ z dang kombinacyjg w pewnym szczegdlnym wy-
padku, wskazujemy inne jej zastosowania, po kazdym na-
szym opracowaniu podajemy w tym celu: analogiczne przy-
ktady w obrebie innych stosunkéw. (D. c. n.).

JAK UCZYC POCZATKOW MUZYKI?

przez E. Nowakowskiego, prof. Konserwatoryjum.

X1X.
Warunki, w jakich rozpoczyna sie praca nauczyciela.

Rozmaite sg stadyja uzdolnienia ucznia, w jakich nau-
czyciel rozpoczyna z nim swa prace. JeSli uczen nic zgota
nie umie, jest to dla nauczyciela sytuacyja najlepsza; wow-
czas bowiem, jesli materyjat jest podatny, moze go urobic
z fatwoscig wedtug zasad nauki i swych przekonan. Ale
trudniejsze jest zadanie, gdy uczeh poprzednio juz byt
ksztatcony w muzyce, wtedy bowiem przynosi on z soba
pewne nawyknienia, wyptywajgce z systemu nauki, ktdrego
nowy nauczyciel moze nie podziela¢, a co gorsze, czesto
wiele wad nabytych, czasem moze z winy nauczyciela,
a czesciej jeszcze przez wiasng nieuwage, lekcewazenie rad
mu udzielanych lub nakoniec z braku odpowieduich zdol-
nosci.

W tych wypadkach zadanie nauczyciela sprowadza
sie niejako do roli doktora wzgledem swego pacyjenta, ktd-
ry bada chorobe i zapisuje stosowne lekarstwa. Nalezy
wiec dobrze wyrozumie¢ przedewszystkim muzyczng na-
ture swego ucznia, odnalez¢ wszystkie wady i,zte nawyk-
nienia, a uzywajac odpowiednich ¢wiczen, stopniowo lecz
wytrwale takowe usuwac. Zadanie to jest nie tatwe, bo przy-
zwyczajenie jest drugg naturg; trzeba wiec wielkiej ze stro-
ny nauczyciela wyrozumiatosci i cierpliwosci, aby ucznia
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nie zniecheca¢ i umie¢ wykaza¢ mu wszystkie korzysci,
jakie z tej pracy osiggna¢ moze.

Wiek uczacego sie i stopien rozwiniecia jego inteli-
gencyi musi pocigga¢ za sobg zmiany w kierunku pedago-
gicznym. Nie mozna tak samo uczy¢ dziecka, jak sie uczy
osobe dorastajacg lub dojrzata.

Juz w wyborze samych kompozycyj zachodzi¢ musi
wielka réznica. Cata prawie literatura muzyczna dla po-
czatkujgcych obliczona jest na wiek dzieciecy wktérym przy
zwyktym porzadku rzeczy, nauka sie rozpoczyna, 0So-
bie wiec juz dojrzatej nie mozna dawac¢ do grania utwo-
réw wprost dziecinnych lecz koniecznie rzeczy glebszej
tresci duchowej. Stowem, dla takich trzeba miec inny zu-
petnie repertoar tak kompozycyj jak ietiud, a majac do dy-
spozycyi z powodu wieku uczgcego sie stosunkowo mniej
czasu, nalezy i$¢ najkrotszemi drogami, aby osiggna¢ w nie-
dtugim czasie mozliwy rezultat, na jaki naturalnie pozwa-
lajg zdolnos¢ i praca ucznia.

Cwiczenia tylko i gamy muszg by¢ dla obu tych kate-
goryj uczacych sie wspdlne, chociaz i tu zachodza znaczne
réznice, pochodzace wprost z przyczyny fizycznej jak np.
sita lub wielkos¢ reki u dziecka i u osoby starszej wiekiem.

Tu doda¢ mi wypada uwage, w jakim mianowicie wie-
ku dziecko rozpoczyna¢ ma nauke gry na fortepianie, jest
to bowiem pytanie, zadawane sobie czesto przez rodzicow,
a na ktore sami odpowiedzie¢ sobie nie umieja.

RoOzne sa przyrodzone zdolnosci muzyczne, wiec sto-
pien takowych ma bezwarunkowo wptyw na epoke, w jakiej
nauka ma sie rozpoczaé, lecz zalezy ona takze od stopnia
rozwoju inteligencyi, ktéra jak wiadomo ujednych wczesnigj
u drugich pdézniej sie rozwija. Stowem, oznaczy¢ stanowczo
czas rozpoczecia nauki jest niepodobnym, przyja¢ mozna
wszakze za norme, ze gdy dziecko inteligentne okazuje pe-
wne usposobienie muzyczne, czy to wstuchujac sie z przy-
jemnoscig czy tez wyspiewujac zastyszane melodyje, nauka
moze by¢ rozpoczeta miedzy si6dmym a dziewigtym rokiem
zycia, gdy jednak warunki sa sprzyjajace, umyst wczesnie
rozwiniety, a wybitne i rzeczywiste zdolnoSci muzyczne
dziecko z malerika juz objawia, wowczas nauka nawet pare
lat wczesniej rozpoczetg by¢ moze.

(D. ¢c. n)

SCz-yty&a i S"tawozdania.

Spuseizoa literacko-pedagogiczria po Stanistawie
Fioryjana tagowskiego.

Jachowiczu przez

Kazdy z nas styszat o Jachowiczu, jako o pedagogu,
filantropie i poecie wieku dziecinnego, wielu zachowato
w pamieci niektore zjego wierszykow, ktérych uczylismy
sie w dziecinstwie; w elementarzach, wypisach i pismach
dziecinnych spotykamy czesto bardzo bajeczki Jachowicza,
nie zawsze podpisane (pytamy sie wydawcow dlaczego?
czyzby. sie wstydzili uczciwego tego nazwiska?) a jednak
mato dotgd wiemy o Jachowiczu, co gorsza rozpowszechnia
sie posréd miodszego pokolenia mniemanie, ze Jachowicz
przestarzat sig, nie ma juz znaczenia w wychowaniu wspdét-
czesnym. Zastuzony nasz pedagog, p. tagowski w ostat-
niej pracy swojej przypomina nam nietylko nazwisko Ja-
chowicza, jego zastugi I dziatalno$é¢, lecz takze podat nam
jakoby inwentarz, przypadajgcego nam spadku po najlep-
szym przyjacielu wieku dziecinnego, ocenit, uklasyfikowat
wszystkie utwory poety, wskazat, ktore przystepne sg
dzieciom, ktdre zrozumiate, ktére miaty znaczenie chwilowe
tylko, a ktére zachowaty wartosé trwatg. Praca p. La-
gowskiego jest powazng, trzezwa oceng dziatalnosci Jacho-
wicza, uwielbia on poete—pedagoga i pedagoga—obywatela
opiekuna sierot, dobroczynce wieku dziecinnego, nie narzu-
ca wszakze tego uwielbienia czytelnikowi, przemawia fak-
tami, nie frazesami. | rzeczywiscie zdotat przekonac czy-
telnika, ze Jachowicz zajmuje ws$rdd naszych poetéw peda-
gogow pierwsze miejsce, wsréd obcych zas jedno z najpierw-
szych. Mimo szczuptej stosunkowo objetosci dzietko p. La-
gowskiego zawiera ogrom materyjatu, jest owocem mréw-
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czej pracy, dowodem prawdziwego zamitowania przedmiotu,
napisane przystepnie, zywo, zajmujaco przy gtebokiej zna-
jomosci rzeczy stanowi cenny nabytek w literaturze pe-
dagogicznej.

Konczymy zyczeniem, azebySmy sie doczekali nieza-
dtugo nowego zbiorku prac Jachowicza, utozonego wedtug
wskazOwek, podanych przez p. tagowskiego. W dotych-
czasowych zbiorkach uwzgledniano szczegdlnie tak zwane
moralne bajeczki, przedstawiajgce najwiecej rozpowszech-
nione wady dzieciece. Istniejg tez zbiorki kompletne, w ktd-
rych wszakze bardzo trudno oryjentowaé sie, wybrac¢ rzecz
stosowmg w danych warunkach. W nowym zbiorku nale-
zatoby uporzadkowaé materyjat, ugrupowac stosownie do
wieku i wybra¢ szczegOlnie te utwory, ktére istotnie pod-
noszg moralnie, a sprawiajg przytym wrazenie estetyczne.

W. Osterloff.

PORADNIK WYCHOWAWCYZY.

Rodzicow, ktdrzy zwracajg sie o porade w kwestyjacli bar-

dziej ogdlnych: sposobu postepowania z dzieckiem, leczenia

go z wad istotnych, urzadzenia trybu zaje¢ i nauki it. p.—

prosimy o dostarczanie mozliwie doktadnego opisu fizycz-

nego i moralnego stanu dziecka, oraz warunkow zewnetrz-
nych, w jakich pozostaje.

(Nieche¢ do samodzielnych postrzezen i odpowiedzi.
zmu i zazdrosci).

Sktonnos$¢ do egoi-

Zapytanie:

1) Upowazniona odezwa Przeglagdu o$mielam sie
przestac kilka szczeg6tow, tyczacych sie wieku i charakteru
mych dzieci. Najstarszy moj syn ma lat niespetna 7, jest
szczupty, nerwowy, jednostajuosé nuzy go predko, zabawki
lubi czesto zmienia¢. Ciekawy jest wszystkiego niestycha-
nie, zardbwno ksiagzek, jak tego, co ktos powie lub pomysli
nawet;—czyta¢ nauczyt sie w ciggu przesztego roku pra-
wie bez mojej pomocy i wszelki druk neci go niezmiernie,
czytania stuchatby caly dzien. Gdy jednak po przeczyta-
niu mu powiastki pytam go o jej tres¢, odpowiada niechet-
nie i widocznie nudzi go wypytywanie. Gdy mu objasuiam
co z nauki orzeczach, stucha chetuie, lecz, gdy sam musi
odpowiadaé, krzywi sie i nie lubi by¢ egzaminowany, cho¢
wcale niezle idzie mu to zwykle. Czy wiec lepiej zrobie,
nie wymagajac jeszcze od niego samodzielnych postrzezen
lub odpowiedzi, a czekajgc, az sam wiekszg bedzie miat do
nich ochote, czy przeciwnie przyzwyczaja¢ go mam do nich
pomimo jego niecheci?

2) Wada najwybitniejszg jest w nim zazdro$¢. Sta-
ram sie ja zwalczac, lecz ona ciggle sie odzywa, nie lubi np.
gdy kto inny nie on wygrywa w loteryjce; nie podoba mu
sie, gdy komu$ w zabawie lepsze fanty sie dostajg niz jemu;
nie lubi, gdy kto bawi sie jego zabawkami, nie chce wyrze-
kac sie jakich$ przyjemnosci dla drugich lub dzieli¢ sie swa
whasnoscig. Wogole w drobiazgach codziennego zycia oka-
zuje wiecej egoizmu niz reszta rodzenstwa, lecz nie moge
powiedzie¢, aby objawy te byly bardzo razgce, gdyz tto je-
go charakteru stanowi tagodno$¢. Jak mam postepowac,

aby go z tych wad wyleczy¢? S.  W.
Odpowiedz:
1) Cale zycie nasze umystowe we wszystkich tak

réznorodnych przejawach redukuje sie do dwuch momen-
téw: przyjmowania podniet z zewnatrz i wewnetrznej ich
przerébki. Stad idealem wychowania nie moze by¢ czto-
wiek, ktory wiele wrazeh doznat, wiele ksigzek przeczytat,
wiadomosci sobie przyswoit, ale taki, ktory z tego, co wi-
dziat, styszat, czytat, uczyt sie, istotny odnies¢ umie pozy-
tek, a korzysci z nauki na zadnym stopniu nie bedzie, jesli
uczen biernie tylko stucha wyktadu, nie zdajgc nawet sobie
sprawy z tego, co styszy. Wobec tego usposobienie syna
stuszng w Pani budzi trwoge, lecz w jego wieku wszystko
siejeszcze daje naprawi¢. Radzimy wiec nie czeka¢ na
pojawienie sie checi do samodzielnych postrzezen i odpo-
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wiedzi, lecz od poczatku zada¢ zdawania sprawy z rzeczy
czytanej, a w nauce o rzeczach unika¢ wszelkich gotosto-
wnych objasnien, kierujgc tylko na wtasciwe tory postrze-
gawczos$é dziecka. Je$li bowiem poszlibysmy w tym wzgle-
dzie za jego terazniejszym upodobaniem, poprawa w wieku
pbézniejszym wieksze przedstawiataby trudnosci. Dziecko
ciekawe wszystkiego, a zgdne zmiany, wobec ciggtego za-
dawalania swych zachcianek pragnie coraz to nowych, sil-
niejszych wrazen; nauka szkolna, czytanie rzeczy powa-
zniejszych wydaje mu sie zczasem suchym, nudnym, za ma-
to dostarczajagcym pokarmu dla rozkotysanej przez barw-
niejszg lekture wyobraZni, a bierne stuchanie wyktadu bez
obowiazku zdawania sprawy z wiasnych postrzezen wy-
twarza najczesciej nieuleczalne lenistwo umystowe, ubd-
stwo wiasnych mysli przy wielkiej fatwosci przyswajania
sobie cudzych zdan i pogladow.

Z drugiej strony jednak baczy¢ winnismy, izby
postepowanie nasze przy nauce nie doprowadzato dzie-
ci do znudzenia, do niechetnych odpowiedzi na nasze za-
pytania; z kolei wiec zastanbwmy sie nad przyczyna-
mi owej niecheci, aby znalez¢ sposéb na jej usunie-
cie. Przyczyny te mogag by¢ najrozmaitsze; w omawia-
nym przez nas wypadku przypusci¢ mozna nastepujace: 1)
Mata zdolno$¢ skupiania uwagi na jednym przedmiocie;
dziecko woli poprzesta¢ na powierzchownej znajomosci rze-
czy, niz dhtuzej sie nad ma zastanawiac—jednostajnosc je
nuzy, jak Pani zauwazyta. 2) NieSmiatos¢ i brak wiary
w swe sity, dziecko niepewne, czy odpowiedZ jego bedzie
dobrg, woli niekiedy udawac¢ zupetng niewiadomos¢, anizeli
narazi¢ sie na gniew nauczyciela lub drwiny rodzenstwa
czy kolegow. 3) Zajecie mys$li czym innym; zdarza sie na-
przykiad, ze dziecko ciekawe dalszego ciggu rozpoczetej
powiastki niechetnie przerywa jej czytanie, aby zdawacd
sprawe z tresci, 4) Wymagania nie zastosowane do sity
umystowej dziecka-, gdy pytania nasze sg za trudne, dzieci
nuzy ponoszony przy odpowiadaniu wysitek; gdy przeciwnie
sg zbyt tatwe, predko sie im znudzi powtarzac to, co wie-
dza doskonale. Rachujac sie wiec z temi wzgledami, bacz-
ng zwroci¢ nalezy uwage najakos¢ i ilos¢ naszych zapytan,
oraz na sposob, w jaki je stawiamy. Nie silmy sie w jednej
pogadance wyczerpa¢ wszystkiego, co sie tylko o danym
przedmiocie powiedzie¢ daje, ani przy omawianiu przeczy-
tanego ustepu nie starajmy sie zbyt wielu celéw osiggnac
odrazu. Lepiej caly szereg lekcyj poswieci¢ temu samemu
przedmiotowi, za kazdym razem jedng tylko ukazujgc w nim
ceche; lepiej od czasu do czasu powtarza¢ juz objasnione
czytanie, uzupetniajgc to, co sie na razie pomineto; anizeli
nuzy¢ i zniecheca¢ dziecko przez zbyt obfity materyjat,
ktérego wobec swej nietrwatej uwagi nie moze sobie przy-
swoi¢ na jednej lekcyi. Wszelkie pytania stawia¢ nalezy
tonem tagodnym, wystrzegajac sie oznak zniecierpliwienia,
gdy dziecko sie namysla, moéwi powoli, waha lub jaka; po
kazdej trafnej odpowiedzi nieSmiatego dziecka nalezy oka-
za¢ swe zadowolenie, po mniej wiasciwej —stawia¢ nowe
pytania, dajgce dziecku mozno$¢ samodzielnego poprawienia
jej niedoktadnosci; wogole niechaj wszelkie wypytywanie
nosi ceche raczej swobodnej rozmowy anizeli egzaminu.
Swoboda ta bedzie tym tatwiejszg do osiagniecia, gdy dzie-
cko znajdzie pewng przyjemno$¢ w szukaniu odpowiedzi na
nasze zapytania; gdy pogadanka rzeczowa zastosowang be-
dzie do pory roku, dojego otoczenia, a czytanie pozosta-
wac bedzie w pewnym zwigzku z trescig jego mysli i roz-
moéw w danym czasie—nie dopusémy, aby mysl ucznia big-
dzita daleko od przedmiotu lekcyi. Przyjemnym réwniez
stanie sie dla dziecka odpowiadanie nauczycielowi, gdy nad
kazdym zapytaniem bedzie musiato zastanowié sie troche,
ale po krétkim namysle trafng znajdzie odpowiedz; jasnos¢
wiec w formutowaniu pytan jest po nad wszystko pozada-
ng. W jednym razie wyjatkowo nalezy uwolni¢ dziecko
od pytan natychmiast po przeczytaniu, mianowicie wtedy,
gdy mamy stuszne powody przypuszczac, ze to, coby$Smy
puwiedzieli, moze ostabi¢ wrazenie, ktdre przez czytanie
wywota¢ pragniemy; w takim razie nalezy umyst dziecka
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przygotowa¢ do zrozumienia wybranego ustepu, udzieliw-
szy koniecznych objasnien przed czytaniem, pdzniej za$ po-
zostawi¢ ucznia pod wpltywem stow autora, a dopiero na
drugi lub trzeci dzien przystgpi¢ do powtérnego czytania
z rozbiorem formy i treSci. Zresztg; wszystko, cosmy do-
tad powiedzieli, stresci¢ mozna w jedna rade: pytanie nie
ma by¢ celem samo w sobie, ale ma stuzy¢ za przewodnika
dziecku przy czynieniu postrzezen, wycigganiu wnioskow,
poréwnywaniu i uog6lnianiu, nadto odpowiedzi winny za-
prawia¢ je do Scistego i poprawnego wyrazania swych my-
sli; wszystkie wiec zapytania, ktore nic z temi zadaniami
nie majg wspoélnego, stanowczo odrzuci¢ nalezy, jako bez-
celowg gadanine i marnowanie drogiego czasu.

2) Na drugie swoje zapytanie znajdzie Sz.
w czeSci odpowiedZ w Nr. 15 Przegladu w artykule, p. t.
Egoizm dzieciecy—tu wiec dorzucamy tylko kilka iiwag
o0 zazdrosci. Pierwszym obowigzkiem wychowawcow, ma-
jacych do czynienia z dzieckiem sktonnym do tej wady, >st
postepowanie tak bezstronne i sprawiedliwe, izby nie pod-
suwato nigdy malcowi mysli w rodzaju nastepnych: »Da-
wniej miatem u ojca taski, wszystko mi byto wolno, a teigz
brat jest faworytem. Ciocia go takze woli, bo tadniejszy
odemnie. Mama kocha réwno nas obu, ale mniej od siostry.
Nauczycielka ma stabo$¢ do nich obojga, bo sie jej przymi-
laja, a ja tego nie umiem* itd. itp. Nie nalezy tez drazni¢
bezpotrzebnie mitosci wiasnej dziecka; zazdrosci ono temu,
kto wygrywa w loteryjce, moze nie tyle z powodu wygra-
nej, ile dla tego, ze niepowodzenie $cigga uwage obecnych,
wywotuje ich zartobliwe docinki, przymowki; zazdrosci
o swoje zabawki, gdyz rodzenstwo moze je bierze bez jego
wiedzy, tryumfujac ze swej przebiegtosci. Starsi wiec
przynajmniej nie powinni w takich razach dolewaé oliwy
do ognia; lepiej nawet uda¢, ze sie nie widzi zadgsanej miny
malca, a dziata¢ na niego przez dobry przykiad, bawigc sie
np. z dzieémi rozémiaé sie szczerze, gdy nam sie najgorszy,
najmniej stosowny fant dostanie, w razie za$ wygrania cze-
go$ wiekszego chetnie sie podzieli¢ z ktérym dzieckiem,
albo zgodzi¢ na zmiane, wykazujac przez to, ze to s drob-
nostki, do ktérych zadnej nie nalezy przywigzywac wagi.
Postarajmy sie dalej o wytworzenie i podtrzymanie w dzie-
cku pogodnego nastroju, zdolno$ci upatrywania w kazdej
rzeczy stron dobrych lub pieknych; nie maémy wiec swemi
uwagami krytycznemi naiwnej radosci dziecka z otrzyma-
nego podarunku, lecz budzmy uczucie wdziecznosci dla ofia-
rodawcy - chiopczyk, zadowolony z tego, co posiada, mniej
bedzie zwracat uwagi na to, co majg inni. Waznym tu tak-
ze bedzie wynajdywanie dzieciom takich zabaw, ktérym od-
dawatyby sie z catym zapatem, dalekie od mysli popisania
sie przy tej sposobnosci swojg uroda, strojem, zrecznoscig
czy dowcipem; rozbudzenie w nich takiej checi do nauki,
izby stopnie (w nauczaniu domowym mozna nawet zupetnie
stopnie odrzuci¢) podrzedne tylko miaty dla nich znaczenie;
wogolnosci unikajmy dla dziecka takich potozen, ktére sa-
me przez sie nasuwajg mysl: co omnie ludzie powiedzg? gdyz
w $lad za tym pytaniem idzie che¢ zwr6cenia na siebie
szczegblnej uwagi, czynigca zalety drugich, pochwaty im
oddawane przykremi sercu, uchu i oku. Natomiast posta-
rajmy sie o wzbudzenie i rozwiniecie uczué¢ najbardziej prze-
ciwnych zazdro$ci, a mianowicie: szczerego uznania dla
lepszych, rozumniejszych wspéttowarzyszy, a wspétczucia
dla nizszych lub mniej szczesliwych. Tutaj otwiera sie
bardzo wdzieczne pole dla wptywu macierzynskiego; zjed-
nawszy sobie cate zaufanie dziecka, mozna w chwilach swo-
bodnej gawedki o ludziach i rzeczach, o drobnych zdarze-
niach w domu i szkole, nie suchym moralizowaniem ale ser-
decznym stéwkiem wskazywa¢ mu zalety drugich, nie rzu-
cajace sie w oczy, zwalczaé nieuzasadnione uprzedzenia;
stowem budzi¢ takg mito$¢ dobra i prawdy i takg bezstron-
nos¢ sadu, aby dziecko z biegiem czasu umiato odda¢ ka-
zdemu sprawiedliwo$é, cieszy¢ sie szczerze cudzym powo-
dzeniem, a od tego juz krok tylko jeden do znoszenia bez
zalu przyznanego komus pierwszenstwa. A.S.
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