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WYCHOWANIE IDYJOTOW.

Skorzystam tutaj z wydanej niedawno pracy Pawia
Sollierd. p. t. Psychologie de Fidiot et de Funbecile, zuzytko-
wujac w sposéb odpowiedni liczne, rozsiane w niej uwagi
i wskazowki, dotyczace wychowania idyjotéw. Ksigzka ta
jest w znacznej mierze wychowawcza, nie tylko bowiem za
podstawe swojej klasyfikacyi tych istot uposledzonych bie-
rze autor ich zdolno$¢ uwagi t. j. tej wtasnie cechy naszego
ducha, ktdrej ksztatcenie jest jak gdyby wegielnym kamie-
niem wszelkiego wychowania wbgoéle; ale nadto, wieksza
lub mniejszg podatno$¢ na wpltywy wychowania catkiem
wyraznie uznaje on za probierz mniejszego lub wiekszego
duchowego uposledzenia idyjoty. Zagrauicg istniejg za-
réwno liczne zaktady wychowawczo-lecznicze dla idyjotow
whasciwych, jako tez szkoty albo oddzielne klasy dla t. zw.
uczniéw ,stabego umystu®, u nas sprawa ta dotad pozosta-
wac¢ musi wylacznie na opiece rodzin iwogoéle jednostek,
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bezposrednio zainteresowanych losami uposledzonego oso-
bnika. Wobec tego, pozytecznym by¢é moze powtdrzenie
tu pedagogicznych wskazéwek Soliiera.

Przedewszystkim zauwazyé nalezy, iz, Sledzac bieg
rzeczy uwaznie, mozna od najpierwszych prawie dni nie-
mowlectwa spostrzec pewng widoczng roznice pomiedzy
zachowywaniem sie dziecka normalnego, oraz istoty skaza-
nej na wiekuiste niemowlectwo. Ssanie jest najpierwszym
ruchem instynktowym noworodka, najpierwszg ich nauka;
ot6z wielu z pomiedzy idyjotéw uczy sie ssa¢ z wielka tru-
dnoscig, sprawa ta zdaje sie by¢ dla nich czym$§ nowym za
kazdg razg. Z drugiej strony spostrzegac sie daje pozor-
ng Slepote I gtuchote niemowlecia; pomimo iz organy jego
wzroku i stuchu sg na pozor normalne, dziecko nie zwraca
jednak przez dtugi bardzo czas po urodzeniu, anawet pdzniej
zadnej uwagi na $wiatta, barwy i dZzwieki. Wogb6le zauwa-
zy¢ sie daje znaczne opoOznienie rozwoju. UsSmiech albo
sie nie ukazuje zgota, albo zjawia sie o wiele poZniej, niz
zwykle. Dalej, ruchy przedstawiajg rowniez pewne ano-
malije. Niemowle albo jest prawie nieruchome, albo tez po-
rusza sie automatycznie do nieskonczonosci.

Wszystkie te cechy szczegélne sg nastepstwem wa-
dliwej uwagi idyjotow, ta za$ znowu jest skutkiem ich sta-
bej zdolnosci otrzymywauia wrazen i postrzegania, a wiec
niedostatecznej sprawnosci ich narzadow zmystowych. Od
ksztatcenia zmystow nalezy przeto rozpoczynaé wychowa-
nie idyjoty. Zasada ta stosowana dzi$ zresztg w wycho-
waniu dzieci normalnych, o wiele pilniej stosowang by¢ mu-
si w wypadkach, o jakich tu moéwimy. Jezeli wrazenia
zmystowe, dostarczane dzieciom zwyktym, stauowig jedynie
materyjat, ktorym operowa¢ ma pozniej ich umyst; to w wy-
chowaniu idyjoty samo wywotanie zdolno$ci otrzymywauia
wrazen, a nastepnie wytwarzanie natogu ich otrzymywa-
nia musi by¢ czesto ostatecznym celem i kresem peda-
goga. W ten spos6b otrzymuje sie przynajmniej auto-
mat, pozyteczny dla niego samego, dzieki umiejetnosci
wykonywania pewnych np. ruchow, albo tez pozyteczny na-
wet dla swego otoczenia. Z drugiej strony wprawianie
w stan czynny jakiego$ organu moze go przywota¢ do zycia.
Zauwazono oddawna, ze up. gorgczkowe podniecenie budzi
w idyjotach zywszg dziatalnos¢ umystowa. Otéz wykony-
wanie pewnych ruchéw np. w cztonkach przedtym nieru-
chomych moze ozywi¢ je, jak gdyby wskrzesi¢. Tak wiec
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powtarzanie, dtugie i niezmordowane jednegojakiego$ wra-
zenia posiada niepospolitg doniosto$¢ wychowawczg w spra-
wie ksztatcenia idyjotbw. Mowigc o ruchach ich, zaznacz-
my, ze czesto bywajg one nienormalne: spostrzegac¢ sie dajg
np. pewne poruszenia nerwowe (tic), ktdre réwniez moga
by¢ wskazowka dla wychowawcy. Z drugiej strony widu-
jemy tu najczesciej opdznienie ruchow normalnych np. cho-
dzenia, ktore sie rozpoczyna czestokro¢ dopiero we dwa
trzy lata, po urodzeniu, czasem za$ nigdy. To tez ksztal-
cenie zmystow i ruchéw stanowi w systematach Sognina
np. i Brwineville’a podstawowg zasade wychowywania tych
istot uposledzonych.

Przejdzmy teraz do ksztatcenia uwagi. Zdolnos¢ te
spotka¢ mozna u idyjotéw zwyktych. Budzi¢ jg nalezy,
wszelkiemi sposobami dziatajac na zmysty, wywotujac wra-
zenia za pomocg bodzcow silniejszych.  Szczeg6lniej pomo-
cuemi sg tutaj bodzce wzrokowe—zywe barwy. Mozna
niekiedy dojs¢ do wytworzenia jakgdyby natogu uwagi, do
tego, iz budzi sie jg w pacyjencie za kazdym razem, gdy go
sie postawi w warunkach danych.

Z pomiedzy instynktéw zaznaczymy tutaj powszech-
nie znang zartoczno$¢ idyjotéw i nasladownictwo. Pierw-
szym postugiwac sie mozna w sprawie ich wychowania, tak
samo jak postugujemy sie nim niekiedy wychowujac dzieci
normalne. Nasladownictwo idyjotéw nie jest zdolnoscia,
z ktérej mozna bytoby osiggng¢ wielki pozytek dla ich
inteligencyi, jedno co uczyni¢ moga tu wychowawcy, to spo-
zytkowac te ceche ich przyrody duchowej ku wytworzeniu
pewnych korzystnych badz dla samego pacyjenta, badz dla
jego otoczenia natogdw automatycznych.

Uczucia idyjoty sg zazwyczaj przytepione, apetyt sta
nowi ceche jego bardzo pospolita, z drugiej jednak strouy
spostrzegamy tez wypadki spaczenia uczu¢, zbytnia drazli-
wos¢ i pobudliwo$¢ nadmierng, czasem nie wyttumaczong
czutos¢. Smiech bezprzyczynowy bywa tu nawet czesto
jedng z pierwszych wskazdwek, po ktorej rodzice poznaja,
ze jest co$ nienormalnego w ich dziecku. ldyjota z przyro-
dy swej jest dos¢ bojazliwy, pedagogija moze lekliwos¢ te
zuzytkowad, jednakze tak w tym jak i winnych wypadkach
wynikom pomys$inym stoi na drodze éw nieszczesliwy brak
uwagi i co za tym idzie pamieci. Obawa kary przysziej
dziata tu o wiele stabiej niz na dzieci normalne. Mowigc
ogolnie, sg oni bardziej wrazliwi na kare, uizli na nagrode,
ale pole dziatania jednej i drugiej jest tu Scisle ograniczo-
ne. Zresztg istoty te nie odznaczaja sie zwykle zto$liwo-
Scig. Dos$¢ bywa zazwyczaj przeszkodzi¢ tylko ztemu po-
stepkowi i najwazniejsza role odgrywa tu pilny nadzor.
Zalotno$c¢ stroju i prozno$¢ idyjotow sa réwniez sprezyna-
mi, ktére pedagog moze wyzyskaé, jakkolwiek, zwkaszcza

JAK DZIECI OPOWIADAJ4?

Na pozér nic nie ma prostszego nad opowiedzenie
przeczytanej powiastki i zdawatoby sie, Zze kazde dziecko
siedmioletnie bez trudu temu podota i kazde mniej wiecej
w ten sam spos6b wywigze sie z tego zadania; a przeciez
blizsze obserwacyje przekonaty mnie, ze nie tak tatwo na-
uczy¢ opowiada¢ dziecko stabszych zdolnosci, z dzieci za$
pojetniejszych kazde inaczej ¢wiczenie to traktuje.

Przedewszystkim, aby dziecko dobrze opowiedziato
rzecz przeczytang, trzeba, zeby zrozumiato jg doktadnie i z
tatwoscig mogto spamietac; dzieci mato posuniete w jezyku
nie powtdrzg gtadko ani ustepéw trudnym napisanych sty-
lem ani zbyt obszernych. Zaradza sie temu przez objasnie-
uie trudniejszych wyrazow i przez podziat czytanej tresci
na kilka czesci, sa to sposoby nieodzowne, ale nie zawsze
tatwe do zastosowania. Trzeba z goéry przewidzie¢, co
dziecko zrozumie, a co bedzie potrzebowato objasnienia,
nie spuszczajac sie na natchnienie podczas lekeyi: ,,Skoro
sie ocospytajg, odpowiem*jest bardzo niedostateczng zasa-
dag dla nauczycielki. Sg dzieci apatyczne, ktére nie pytaja
sie o nic, bo nic ich nie zajmuje; sg dzieci pojetne a wrazli-
we, ktdre umiejg sie domysli¢ sensu, nie rozumiejac poje-
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co do drugiej, to nalezy positkowac sie nig z wielkg ogled-
noscig. Z uczu¢ estetycznych wspomnijmy tu o pewnym
zamitowaniu do muzyki, Niektorzy pedagogowie czynili
z niej wazne bardzo narzedzie wychowawcze. Jedni sg za
muzyka wesota, autor wypowiada sie na korzy$¢ powaznej.
Zdaniem Pereza uczucia estetyczne, budzac w dziecku naj-
glebsze strony jego osobowos$ci, wytwarzajg w nim daznosé
do dziatania. tatwo zrozumieé, jak dalece wytworzeuie
takiej daznosci waznym jest w wychowaniu idyjotéw. Isto-
ty te odznaczajg sie dalej wielka tatwowiernoscig, wycho-
wawca, zuzytkowujac te ceche, nie powinien jej naduzywac,
nic tatwiejszego niz przekona¢ idyjote o potrzebie czynu
wystepnego nawet. Wogodle zauwazy¢é mozna, iz podstawg
charakteru idyjotébw mniej upo$ledzonych jest niestato$é
i przyttumienie uczu¢ oraz stabo$¢ woli. Usposobienie ich
zalezy od ich otoczenia i od obchodzenia sie z nimi.

Mowa jest darem niedostepnym dla idyjotéw najgteb-
szych. Niezdolno$¢ do uiej objawia sie juz bardzo wcze-
$nie, jako brak wszelkiej intonacyi w krzyku niemowlecia.
Segnin podaje nastepujgce przepisy ksztatcenia mowy u idy-
jotéw: 1) nauke rozpoczynaé¢ nalezy od spétgtosek nie za$
od samogtosek, 2) najprzod podawaé zgtoski ztozone ze spot-
gtoski oraz samogtoski, 3) najpierwej iS¢ majag gtoski war-
gowe, 4) zgtoski pojedyncze (ba) trudniej jest im wyma-
wia¢ niz podwojne (ba-ba). Idyjota rozumie dos¢ dobrze
przymiotniki i rzeczowniki, lecz bardzo trudno daje sobie
rade z czasownikami. W kazdym razie przy nauce czyta-
nia, jakiemikolwiek beda jej postepy, nalezy nieustannie
dodawa¢ bodzca uczniowi, zmusza¢ do zatrzymywania sie
nad dang literg albo wyrazem dla zrozumienia ich. Nie-
ktorzy z idyjotéw uczg sie nawet pisa¢, nie umiejgc jednak
zgtoskowania. Przy nauce owej nalezy prowadzi¢ jego re-
ke reka wiasng—az do wytworzenia pozadanego natogu.
W ksztatceniu wiasciwej inteligencyi idyjotéw podstawa
pracy pedagoga moze by¢ t. zw. metoda poglagdowa, nauka
o rzeczach. Dziecku normalnemu, poczynajac juz od trze-
ciego roku jego zycia, mozna da¢ pewne wyobrazenie
0 rzeczy, nie uciekajgc sie do bezposredniej pomocy jego
zmystow; idyjota bez pomocy tej nie moze obyc¢ sie do lat
dziesieciu, czasem dtuzej, niekiedy za$ przez cale zycie.
Nasladownictwo idyjotow nie moze, jakeSmy widzieli, by¢
bardzo pomocnym w ksztatceniu ich, a to dla braku uwagi
1pamieci; narzedziem rozwijania jej jest, jak juz wiemy,
cierpliwe powtarzanie wrazehn zmystowych. Nauka rachun-
ku odbywaé sie musi réwniez metoda pogladows, przy po-
mocy jakich$ przedmiotow konkretnych. Segnin radzi wy-
taczaC, o ile mozna, wszelkie pierwiastki abstrakcyjne
z nauki rachunku. ldyjota, nie mogacy sobie da¢ rady z li-
czeniem nawet do dziesieciu, dokona z tatwoscig tej pracy

dynczych wyrazow, a tak sg zaciekawione trescig, ze przy-
kros¢ im sprawia wszelka przerwa w czytaniu; sg wreszcie
a takich podobno najwiecej, dzieci, ktdre nie zdajg sobie
sprawy z tego, czy rozumiejg rzeczywiscie wyrazy, obijajg-
ce im sie o uszy. W pierwszych latach swego zawodu
miatam dosy¢ klopotu z tym objasnieniem wyrazéw: Kiedy
wybratam rzecz bardzo zajmujaca, widziatam jasno, ze dzie-
ci nie byty bardzo rade temu, ze im przerywam i niezbyt
uwaznie stuchaty tego, co im méwitam. Podobuiez gdy po-
dzielitam na czesci, dzieci poczatek w opowiadaniu skraca-
ty, ile mogty, byle przejs¢ predzej do czytania dalszego cia-
gu. Gdy chodzito o bardziej rozwiniete uczennice dziesie-
cin lub dwunastoletnie naznaczatam czasem ustep, wybrany
do blizszego rozpatrzenia na przyszig lekcyje, polecajac,
aby przeczytaty same i podkre$lity to, czego nie rozumieja.
Zadna prawie nie wywigzata sie sumiennie z tego zadania;
albo wynalazty kilka wyrazen mniej zwyktych, nie zwraca-
jac wcale uwagi na inne, albo pytaty sie o to, na co po
chwilce namystu same umiatyby odpowiedzie¢. Po naj-
wiekszej czesci nie bylo w tym nawet cienia ztej woli—po
prostu nie umiaty sie pyta¢, jeduym zdawato sie, ze rozu-
miejg kazdy wyraz czeSciej styszany, inuym—ze nie rozu-
miejg tego, czego w pierwszej chwili nie umiaty sobie wy-
jasni¢. Znajomos$¢ swego ucznia i nadzwyczajna bacznosé
w kazdej chwili moga tu poradzi¢, ale zawsze mozna przeo-
czy¢ lub na razie niedo$¢ doktadne dac objasnienie, a to
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przy pomocy palcow rak albo gateczek itp. Najtatwiej jest
nauczy¢ dodawania, odejmowanie stanowi juz dla wielu tru-
dnos$¢ nie do przebycia, mnozenie jest ws$rdd nich umiejet-
noscig jeszcze dalsza, za$ dzielenia prawie sie nie spotyka.

Z pomiedzy trzech rodzajow kojarzenia sie wyobra-
zen—przez podobieAstwo, przylegto$¢ albo przeciwienstwo
przedmiotow, najczesciej wybierajg idyjoci sposdb pierw-
szy, kojarzenie na mocy przylegtosci zdarza sie rzadziej, za$
na podstawie przeciwienstwa—nigdy. Pedagog, pamieta-
jac otym, winien wyzyskiwaé szczegOlniej podobieAstwo
przedmiotow dla wytworzenia w umysle pacyjenta pozada-
nych skojarzen, dla wzmocnienia jego pamieci itp. Rozu-
mowanie idyjotow jest wylgcznie percepcyjne—to znaczy,
iz przedstawia ono kojarzenie sie li tylko postrzegali zmy-
stowych, w ksztatceniu wiec ich rozumowania, tak samo jak
i w wypadkach innych, jedno, do czego moze dazy¢ wycho-
wawca, to do stwarzania w nich pewnego natogu skojarzen
dorzecznych. O wiasciwym rozumowaniu logicznym, o sylo-
gizmie nie moze tu by¢ mowy. Wyobraznia ich, jak tatwo
przewidzie¢, niezmiernie stabo jest rozwinieta. Dopiero
w osobnikach juz przez dtuzszy czas wychowywanych sta-
rannie spostrzegamy niekiedy zdolno$¢ wyobrazenia, przed-
stawienia sobie opowiadan prostych.

Nie wiele mozna tu powiedzie¢ o ksztatceniu woli idy-
jotéw. Stabos¢ jej jest w nich tak wielka, ze nie mogg oni
czasem nawet zapanowm¢ nad wiasnym ciatem. Miesnie
zwieracze czestokro¢ catkowicie nie podlegajg ich woli.
Mozno$¢ poddania tych miesni jej wptywowi Swiadczy o pe-
wnej podatnosci idyjoty na wplywy wychowania. W razie
przeciwnym jest on beznadziejnie uposledzony. Wiadza,
o ktérej mowimy, utoruje sie czasem jako objaw nastepczy
po nauczeniu idyjotdw sztuki chodzenia, na nig wiec przede-
wszystkim zwrdci¢ muszg uwage wychowawcy. Co do
ksztatcenia istotnej woli wolnej, zdolnosci wyboru, to lepiej
jest znéw nie podejmowac¢ zadania tego wcale: idyjota pra-
wie bezsilnym jest wobec konieczno$ci wybierania pomie-
dzy dwoma przedmiotami. Lepsza w tym razie metodg by-
toby proste narzucenie mu wyboru, podsuniecie jednego tyl-
ko przedmiotu jednej jakiej$ czynnosci. Tutaj wiec rowniez
jestesmy przyprowadzeni do koniecznos$ci postugiwania sie tg
samg metodg co i w wypadkach innych, metodg stwarzania
pozytecznych natogdéw.

J. K. Potocki.

wychodzi na jaw dopiero przy opowiadaniu, gdy dzieci fat-
szywie mysl danego zdania sobie wyttumaczyty.

Chocby dziecko najdoktadniej rozumiato czytany ustep,
nie powtdrzy go dobrze, jeSli w nim zbyt wiele byto no-
wych dla niego wyrazow: pierwszy raz styszane stowa nie
utkwig mu w pamieci, a niedostatecznie jeszcze wiada je-
zykiem, aby natychmiast znalez¢ inne, ktéreby mysl dang
rownie dobrze wyrazitly. Z tego powodu zdarza sie czesto,
ze dziecko nie wie, od czego zaczgC, jesli trudny okres byt
na poczatku, albo zatnie sie, jak to mowiag, w $rodku i ani
rusz dalej. Z tego tez powodu tak trudno przychodzi dzie-
ciom opowiadanie w jezykach obcych. Pomimo tych tru-
dnosci sg pomiedzy malcami tacy, ktorych to wcale nie zbi-
ja z tropu, od czegdz rozum w gtowie?—Rozwodzi sie w ta-
kich razach dtugo i szeroko nad szczegotem, ktory sie do-
brze zapamietato, sztukuje sie jak mozna frazesami, po-
chwyconemi z dawniej czytanych powiastek, a reszte zby-
wa sie w trzech stowrach: ,potym jeszcze rozmawiat ojciec
z dzieémi*; albo: ,widzieli r6zne rzeczy“. Nauczy-
cielka zwraca uwage na to, co ojciec opowiadat dzieciom,
a maty chiopiec lub dziewczyna ttumaczy sie z powaga:
»,Ja wiem, prosze pani, tylko ja mys$latam, zetego wszyst-
kiego nie trzeba méwi¢, bo opowiadam tylko w skréceniu®.
Jestto prébka sprytu dziecinnego, ale taki spryt moze do-
prowadzi¢ do pobieznego traktowania najwazniejszych rze-

PRZEGLAD PEDAGOGICZNY.

183

rachowanie 9l£oto/Cne.

Krancowosé.

Tradycyja pedagogiczna, przechodzac z pokolenia na
pokolenie, jako wynik dtugoletniego nawyknienia, na prze-
szkodzie staje stosowaniu prawd wychowawczych, stwier-
dzonych przez nauke i doswiadczenie. Ale i ona, zaréwno
jak umiejetne wychowanie ulega peryjodycznym zmianom,
z tg rdznica, ze kiedy prawdy naukowe stopniowo sie roz-
wijaja, tradycyja wychowawcza pospolicie z jednej kranco-
wosci przechodzi w druga, tak np,, ze ojednym tyiko wspo-
mnimy fakcie, z przesadzonej surowosci w przesadzong po-
btazliwos¢. Nie bedziemy na teraz rozpatrywali przyczy-
ny tego zjawiska, zaznaczy¢ wszakze musimy, iz obecnie
hotdujg tej zasadzie tak klasy uksztatcone, jak inieuksztat-
cone.

Niewiele dopomagajg pod tym wzgledem nowe prady
wychowawcze, ktdre jako pojedyricze promienie Swiatta
przedzierajac sie przez mgte tradycyi lub mniemanego po-
stepu, ulegajg zatamaniu, zboczeniu i powiekszajg tylko
zamet; sprawdza wiec sie i tu znany pewnik, ze czgsteczka
wiedzy wiecej szkody niz pozytku przynosi.

Powszechnie uznano, zejedng z gtdwnych przyczyn
skartowacenia dzisiejszych pokolen jest niedostateczne po-
zywienie. Troskliwi rodzice bez wzgledu na to, iz zarzut
ten tyczy sie przewaznie klas nizej pod wzgledem ekono-
micznym potozonych, tak wzieli do serca te sprawe, iz nie
ufajac naturalnemu uczuciu sytosci, zmuszajg dzieci do nad-
miernego uzywania positku; a tak przekarmienie, poczyna-
jac od najpierwszej epoki dzieciecej, trwa do chwili, w kto-
rej wychowancy opuszczajg dom rodzicielski. Systema-
tyczne to opychanie przechodzi czasem w manije, ktéra naj-
jaskrawiej sie uwydatnia podczas wszelkich uroczystosci
rodzinnych i dorocznych. Wyobrazenie uczty, przyjemno-
§ci, tak sie kojarzy w umysle wychowarca z wyobrazeniem
nadmiernego jadta, przesytu, ze bez niego zadna zabawa
nie ma dlan uroku. Stad w miodziezy przytepia sie uczu-
cie nasycenia, powstaje zobojetnienie dla innych przyjem-
nosci wyzszego rzedu. Szkodliwo$¢ tego sposobu wycho-
wania objawia sie pod wzgledem fizycznym czestym zaktd-
ceniem narzadéw trawienia, pod wzgledem umystowym
ociezatoscig myslenia, a moralnym obojetnoscig na dole i~
nych ludzi, ujemnie przeto wptywa na wszystkie trzy dzie-
dziny wychowania. Na potwierdzenie tego moznaby przy-
toczy¢ kilkanascie obrazkow z zycia rodzinnego, ktore, ta-
two bezstronny i sumienny obserwator sprawdzi¢ zdota.

czy, nie trzeba wiec na to pozwala¢. Zwlaszcza pamietaj-
my o tym przy czytaniu ustepow, w ktorych taczg sie szcze-
goty naukowe z powiesciowemi; pierwsze powinny by¢ fa-
twym napisane stylem i zaciekawiaC dzieci, inaczej poming
je w opowiadaniu, chocby i zrozumiaty.

Ten wyraz zaciekawienie prowadzi nas do rozpatrze-
nia innej cechy dzieciecego opowiadania: dzieci kierujg sie
nie waznoscig szczeg6tdw, ale wrazeniem, jakie na nich czy-
nig. Dobrze opowiedzg to, co nie tylko zrozumiaty, ale co
odczytaty z uwagg i upodobaniem. Nieraz zdarzyto mi sie,
ze dzieci najbardziej nawet bezmysline iapatyczne dobrze
przeciez powtdrzyty miejsca, w ktorych przerwatam im czy-
tanie jakim$ zapytaniem lub uwaga. Czasem dzieci po je-
dnokrotnym przeczytaniu nie umiaty powtérzy¢ catosci, po-
przestawatam wiec na podaniu im kilku zapytan z tresci
I kazatam przygotowa¢ gladkie opowiadanie na nastepna
lekcyje, dzieci zawsze najlepiej powtorzyly te szczegoty,
na ktore poprzednio pytaniem zwrécitam ich uwage. Na
tym sie opierajgc, mozna stopniowo nauczy¢ ucznia, co ma
gtéwnie uwzgledni¢ w opowiadaniu

(Dalszy ciag nastapi).
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Zarzut niedokarmienia miodziezy tyczy¢ sie moze
przewaznie klas mniej zamoznych, w zamozniejszych za$
z bardzo matemi wyjatkami nalezy potozy¢ nacisk na prze-
karmianie. W $rodku tych krancowych poje¢ lezy pojecie
sytosci, ktore jedynie zapewnia wzrost i rozwoj wszystkicli
sit miodziezy.

Drugim hastem czestokro¢ biednie stosowanym w wy-
chowaniu jest samodzielno$¢é. Przystepujac do zaszczepie-
nia tego przymiotu, nalezy zachowac¢ wszelkie mozliwe sto-
pniowanie, inaczej uczynimy z dziecka karta moralnego.
Z poczatku ograniczy¢ sie trzeba do poradnosci, samopo-
mocy w zakresie odpowiednim wiekowi i uksztatceniu dzie-
cka, nastepnie w wytrwatosci w zabawach lub wszelkim in-
nym zajeciu. Nieraz wszakze w imie tego btednie zrozu-
mianego hasta rodzice postepujg z dzieémi jak z ludzmi do-
rostymi. Ojciec dozwala wychodzi¢ siedmioletniemu synko-
wi bez zadnego opowiedzenia, a czyniono sobie zarzuty zbi-
ja twierdzeniem, iz chce nauczy¢é syna samodzielnosci, nie
pojmujac, iz samodzielno$¢ moze byc¢ jedynie owocem dtu-
giego procesu psychicznego. Dopiero wowczas przyznaje
sie do btedu, kiedy po uptywie Kkilku lat syn eskamotuje je-
go wiasnos¢ i chce nig samodzielnie rozporzadzac.

Tak to wszelka zasada, nie zréwnowazona innemi,
w biad wprowadzi¢ moze; dopiero od wzajemnego ich
uwzglednienia i odpowiedniego ustosunkowania pomysinych
rezultatbw w wychowarcu spodziewac¢ sie mozna.

Henryk Wernic.
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Ptasznik.

Bawigcy sie przybierajg nazwy ptakow: jeden jest pa-
wiem, drugi kogutem, inny jeszcze papuga itd. Ptaszki
skaczg, gwizdzg przez kilka minut, wtym rozlega sie dzwo-
nek i wszystkie naraz sie uspakajaja,. Wtedy wiasciciel
ptaszarni zapytuje: ,,Kto tam?*“ ,Kupiec“, odpowiada dzwo-
nigcy”. ,,Czego pan sobie zyczy?“—, Chce kupi¢ ptaka .
-Mam duzy wybor ptakéw“—odpowiada wiasciciel ,,mam
kury, ptaki drapiezne, tazace“. Ptaki wznawiajg krzyk
kazdy po swojemu. ,Ja chciatbym naby¢ ptaka wychowa-
nego w panskiej ptaszarni“—mnidwi kupiec. ,Oto masz ta-
kiego, ozdobe mego podworza, jest on duzy, ma chod wynio-
sty, ogon jego przypomina tren przepysznej sukui, albo naj-
piekniejszy wachlarz, gdy ptak go rozpostrze, zgadnlj imig
ptaka i chwytaj go, gdy wyleci z podworza®.'Kupiec oznaj-
mia, iz mowa 0 pawiu |gon| go.—,,Uciekaj!* wota gospo-
darz, ,wracaj do klatki“ krzyczg iune ptaki. Jezeli kupiec
schwyci pawia, kupuje nastgpnego ptaka, gdy schwytanie
nie uda mu sie, sam wstepuje do ptasznika w roli pawia,
a ostatni staje sie kupcem. Z chwilg, gdy wszystkie ptaki
zostang wytowione i kupione, zabawa rozpoczyna sie na
nowo.

NOTATKI PEDAGOGICZNE.

W kwestyi fizycznego wychowania dziewczat. Dr.
Clement Dukes jeden z bardziej znanych higienistow szkol-
nych w Anglii, powstaje na braki fizycznego wychowania
w szkotach zenskich. ,Wymagania i prawa rozwoju fi-
zycznego, mowi on, powinny zajmowac¢ w szkole pierwsze
miejsce. Potrzeba nam przedewszystkim zdrowych, sil-
nych, petnych zyciowej energii kobiet, gdy tymczasem z na-
szej strony nie czynimy zadnych staran w tym kierunku
w czasie, kiedy odbywa sie czynny wzrost i rozwdj dziew-
czat. Wypetniamy godziuy szkolne wszelkg mozliwg i nie-
mozliwg nauka, a za fizyczne ¢wiczenia uwazamy powazny
i powolny spacer po ulicy, tance i nauke dobrych manijer,
a w najlepszym razie zabawe w pitke. Ten to brak prawi-
dtowych fizycznych ¢éwiczen w szkole wytwarza apatyje
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u dziewczat, czyni je watlemi i znudzonemi, powoduje bla-
dos¢ twarzy, nieregularnos$¢ fizyjologicznych funkcyj, przy-
gnebienie, garbienie sie, chod gesi i wogdle ociezatosé. Dla
zadosycCuczynienia potrzebom fizycznego rozwoju dziew-
czat, Clement Dukes proponuje nastepujace srodki: 1) Przy
kazdej szkole winien znajdowac sie plac przeznaczony do
zabaw. 2) Rozkiad lekcyj powinien dawaé czas na zabawy.
3) Lekcyja kazda nie moze trwac¢ dtuzej nad godzine. Mie-
dzy lekcyjami powinny by¢ przerwy, by dziewczynki mo-
gty wyprostowaé swe szybko rosngce cztonki, odetchnaé
petng piersig i wypocza¢ umystowo, zanim przejdg do zaje-
cia sie nowym przedmiotem w poddanej wentylacyi sali
szkolnej. 4) Podczas gier dziewczeta powinny przywdzie-
wac szerokie ubrania, ktoére nie krepowatyby ich ruchow.
5) Zabawy i wogéle ¢wiczenia fizyczne winny by¢ doktad-
nie obmyslane i zastosowywane do wihasciwosci kobiecego
ustroju, z drugiej za$ strony winny by¢ réznorodne, by roz-
wija¢ jednocze$nie caly organizm. Cata umiejetnosé wy-
chowania dziewczat polega na odpowiednim przeplataniu
zaje¢ umystowych odpoczynkiem ,,dziewczeta nie powinny
pracowa¢ dzien po dniu, tydzien po tygodniu, nalezy ko-
niecznie stosowa¢ przerwy“. Powodzenie mwyzszego wy-
ksztatcenia kobiet ,,do ktérego sg one umystowo catkowicie
uzdolnione i obowigzaue, zaleze¢ bedzie od tego, czy dziew-
czeta bedg sie oszczedzaty w latach od 11—16, kiedy to
jakby jednym skokiem dziewczynka-dziecko przeksztatca
sie w kobiete”. Na lekarzy wkiada Clement Dukes obo-
wigzek wprowadzenia do wychowania dziewczat zasad hy-
gieny, ktorych brak dzisiaj ,wytwarza z kobiet istoty bez-
pozyteczne: z jednej strony zony po catych dniach lezace na
kanapie z powodu wattego zdrowia i ostabienia, z drugiej
za$ matki niezdolne petni¢ swych macierzynskich obo-
wigzkow*.

Przedwczesne starzenie sie kobiet matek. W jednym
z pism angielskich znajdujemy odpowiedz na kwestyje, kt6-
ra zapewne niejednemu nasuneta sie na mysl: dlaczego ko-
biety w wieku miedzy rokiem 40—50 sg wybladte i wychu-
dzone, o wyrazie twarzy zmeczonym i ponurym? Oto od-
powiedz, jakg w pismie tym znajdujemy: ,kobiety zanadto
zwracajg uwage na drobiazgi zyciowe, poteguja wszystkie
zajecia i kltopoty codzienne, przewidujg je i naprzod dreczg
sie tym, co, by¢ moze, nigdy sie nie stauie. Szczeg6lniej ma-
teryjatu do trosk dostarczajg im dzieci“. Drugg przyczy-
ne wczesnego starzenia sie matek widzi autor w braku ru-
chu na Swiezym powietrzu: ,kobiety powinny sobie uwazaé
za Swiety obowigzek odbywanie cho¢ pétgodzinnego co-
dzien spaceru na Swiezym powietrzu, spacer ten powinien
zarazem rozrywac ich umyst i kaza¢ im zapomnie¢ o niedo-
koAczonym szyciu lub utarczkach ze stuzbg“. Nakoniec
z punktu widzenia kosmetycznego, powiada autor: ,staty
niepokdj o wszystko jest S$miertelnym wrogiem kobiecej
pieknosci“.

Halucynacyje u dzieci iich przyczyny.
niez podlega¢ moga halucynacyjom, lubo nie tak czesto jak
dorosli. Jako przyczyny moralne halucynacyi najwiekszy
wptyw majq opowiadania piastunek, bajki o rozbolnlkach
ciemnos¢, cisza nocna. Z przyczyn fizycznych wymienic¢
nalezy: stany goraczkowe, zatrucia, zaburzenia w trawie-
niu. Halucynacyje sg gtéwnie wzrokowe i stuchowe, rza-
dziej dotykajg inne zmysty. Halucynacyje zwykle bywajq
przykre, potgczone ze smutkiem i przestrachem Dzieci wi-
dzg ludzi zbrojnych, dyjabtow, trupdw itp., straszne zwie-
rzeta, czarne lub czerwonawe z b’ryszczacemi oczami, z ot-
wartg paszcza, szczury, weze, stonie, lub skrzydlate potwo-
ry. Bardzo rzadko halucynacyje majg wesoty charakter.

Zaburzenia stuchowe polegajg na tym, ze dziecko sty-
szy glosy potwordw, krzyki, jeki itp. Zaburzenia wechowe
tacza sie z uczuciem przykrego zapachu, woni siarki. Cza-
sami towarzyszg im zaburzenia smakowe.

Innym razem dzieci doznajg uczucia palenia, szczypa-
nia, whijania gwozdzi w ciato, bdlu jakby od kawatka lodu
lub rozpalonego zelaza.

Takie halucynacyje zdarzajg sie u dzieci, cierpigcych
na strach nocny.

Manija religijna réwniez obserwowang byla u dzieci
w czasie panowauia tej choroby pomiedzy dorostymi w Eu-

Dzieci réow-
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ropie w zesztym wieku. Przyczyng jej byta wiasciwa wie-
kowi dzieciecemu pobudliwos¢, spotegowana wychowaniem
religijnym i wplywami zewnetrznemu Odosobnione wy-
padki tej formy chorobowej sg mozliwe lecz rzadkie.

Pewne trucizny roslinne np. bielun kedzierzawy (da-
tura stramanium) dziatajg w podobny sposéb u dzieci. Ju-
les Simon spostrzegat rowniez zaburzenia wzrokowe i stu-
chowe po uzyciu chininy.

Rowniez zdarzajg sie halucynacyje w przebiegu cho-
réb ostrych np. btonicy, zapalenia ptuc, plasowicy. Wogo-
le halucynacyje u dzieci cechujg sie tym, Ze wystepuja
w formie przykrej, bolesnej i moga by¢ poréwnane z halucy-
nacyjami, jakie spotykamy u dorostych przy chronicznym
zatruciu wyskokowym (Journal d’hygiene).

~ Co rozumie dziecko? Pod tym tytulem niejaki A. W.
w ,,Zenskoje obrazowanijo“ zastanawia sie nad tym, co wy-
pada mowi¢ przy dzieciach. Nieraz zdarza sig, ze mat-
ka wobec matej dziewczynki opowiada plotki, w tym
przekonaniu, ze dziecko nie zrozumie, o co chodzi. Rozmo-
wa jednak starszych zaciekawia dziecko i pdzniej rozpytu-
je sie 0110 o jej znaczenie. Nie dostanie wprawdzie odpo-
wiedzi, lecz niejasny obraz opowiesci zostanie jej w umy-
$le i wyrosszy na panienke, chetnie bedzie stuchata rzeczy,
majacych zwigzek z tym, co styszata lecz czego nie pojmo-
wala w dziecinstwie. Potym dziwig sie matki, ze corki
ich w 18 latach wiedzg o rzeczach, oktérych oue nie miaty
pojecia w pare lat po zamazpéjsciu. Niektorzy rodzice
wybierajg znowu dzieci za powiernikéw swych trosk i kto-
potow. Skutkiem tego dziecko zamiast uzywac zycia we
wihasciwy mu sposéb, cieszy€ sie drobnemi przyjemnos$ciami,
przedwczesnie pozuje na dorostego i nieraz nawet w razie
nieporozumien miedzy rodzicami przyjmuje strone jedne-
go z nich. Czesto takze rozwijamy przedwcze$nie u dzieci
zmyst krytyczny i przez to mamy bardzo smutny widok,
gdy maty dzieciak sgdzi z komiczng powaga utwory sztuki
i mysli, postepki ludzkie itp. Szkota rdwniez nieraz pod-
nieca ten krytycyzm, a to przez zbyt stanowcze sady
nauczycieli o poetach, wypadkach historycznych itp. Dzie-
cko przejmuje zwykle cudze poglady i przez to nie moze
wyrobi¢ sobie samodzielnego zdania, ktére, chocby fatszy-
Ave pozyteczniejszym bedzie dla rozwoju jego niz cudze
powtarzane mechanicznie.

IS IKMC | R

Egzorcyzmowac, entuzyjazmowac, teroryzmowacd, czy eg-
zorcyzowac, entuzyjazowacd, teroryzowac?

Z pomiedzy czasownikéw, nalezacych do danego typu,
jeden tylko, jak sie zdaje, egzorcyzmowacl, liczy kilka wie-
kow istnienia; spotykamy go bowiem w ,,Zywotach* Skargi
(,,0lej exorcyzmowany, to jest poswiecony...“); inne w XI1X
dopiero powstaty stuleciu. Wszystkie, urobione z ob-
cych tematéw rzeczownikowych, mozna pod wzgledem ety-
mologicznym na dwie gtéwne podzieli¢ grupy: pseudo-gre-
cka i romanskag. Pierwsze (egzorcyzmowac, entuzyj'azmowac,
kataplazmowaé, synapizmowaé etc.) przechowujg stale,
przed poglosem owac brzmienie /«—resztke staro helenskie-
go sufiksu (s)wa, (s)mos, (exorkismbs, sinapismos, katapla-
sma, etc.); drugie, ktoérych poczet stosunkowo jest wigkszy
(realizowac, sympatyzowac itp.), ksztattujg sie wedtug wzoru
francuskiego (realiser, sympathiser..). Stowa zaliczone do
pierwszej gromadki, powstaty z rzeczownikow na izm (yzm),
odpowiadajgcych greckim imionom czasownikowym (entou-
siasmos od entousiadzo, kataplasma od kataplasso); stanowig
wiec one, wobec modelu klasycznego, dalsze jakoby a swoj-
skie ogniwo w procesie etymologicznym; podczas gdy inne
urabiajg sie niewolniczo wedtug typu wyrazéw romanskich,
bardziej do oryginatu helenskiego zblizonych (por.fr. ty-
ranniser z gr. tyrannidzein). Formy, ktdre sie juz skrysta-
lizowaly, uzna¢ musimy za obowigzujgce; méwmy tedy: eg-
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zorcyzmowac, entuzyjazmowac, kataplazmowac, synapizmowac-,
idealizowac¢, naturalizowaé, realizowac, sympatyzowac, tyra-
nizowac etc. Ale jest pewna liczba wyrazéw w tej nieza-
mknietej, rozszerzajacej sie ciggle sferze, ktore, ze tak po-
wiem, btadzg jeszcze miedzy dwiema grupami. Jak wiec
nalezy mowic: sfanatyzowany, sprotestantyzowany,—czy s/a-
natyzmowany, sprotestantyzmcrwany, teroryzowa¢, magnety-
zowac, hipnotyzowaé,—czy teroryzmowac¢ magnetyzmowac, hi-
pnotyzmowac! Zdaje sie, ze pierwsze z tych postaci w czest-
szym sg uzyciu; ale i drugie nie zastugujg na wzgarde;
majg bowiem swg podstawe stoworodowg w imionach o po-
kroju greckim: fanatyzm, protestantyzm, teroryzm, hipno-
tyzm, magnetyzm.
A. G. Bem.

917 al'cihcttitfi,a.

Dzieci niezdolne do matematyki.

Z prawdziwg przyjemnoscig udzielam lekcyj tak zwa-
nym ,niezdolnym do matematyki“ dzieciom.

Pierwszg rzeczg, ktéra mnie w tego rodzaju dzieciach
uderza, jest nieche¢ ich do tej nauki. I nic dziwnego. Wie-
lokrotuie przez rodzicéw i nauczycieli o swej nieudolnosci
w tym kierunku przekonywane dziecko, gdy juz raz uwie-
rzy, to uwierzy tak szczerze i tak gteboko, Ze uie widzi zu-
petnie potrzeby stucha¢ uwaznie wyktadu lub wnika¢ w tres¢
zadania, bo i po c6z sie ma trudzi¢? Wszak to wszystko na
prézno. Nie tylko ono ale i cate otoczenie wie dobrze, ze
Zosia, Jadzia, Madzia czy Kazia sg wprawdzie dzie¢mi nie-
zwykle iuteligentnemi, ale do arytmetyki zdolnoSci nie
maja. _

Nie przecze bynajmniej, iz nauczyciel ma w takim wy-
padku bardzo trudne zadanie. Chcac dziecko takie aryt-
metyki nauczy¢, trzeba je najpierw do tej nauki zacheci¢.

Jedynym S$rodkiem w tym razie jest zadawac z po-
czatku bardzo tatwe pytania, na ktére uczen bezwarunkowo
odpowiedzie¢ moze i bardzo ostroznie, bardzo powoli prze-
chodzi¢ do trudniejszych—ciagle obserwujac, czy pobudze-
nie, wywotane tym zadaniem, nie jest nad sity dziecka.

Jezeli zniechecone przestaje ouo mysle¢ o zadaniu, to
nie nalezy, jakby to sie zdawa¢ mogto, lekcyi przerywac,
a to z tego wzgledu, ze uczniowi zostanie niesmak pewien
po nierozwigzanym zadaniu, nalezy raczej mu dopomac,
a potym, na zakornczenie, pour la bonne bouche, da¢ mu
zadanie tatwe ajednak pochwali¢ je za dobre rozwigzanie.
Zachecanie bowiem dziecka gra w dalszym jego rozwoju
w tym kierunku tak wazng role, ze nigdy chyba za czesto
prawdy tej powtarza¢ nie mozna... mtodym nauczycielkom.

Nieraz sie tez zdarza, ze dziecko, dlatego tylko za nie-
zdolne lub mato zdolne do arytmetyki jest uwazane, ze nie
dos¢ dobrze obznajmiono je z pierwszym dziesigtkiem—nio
dos¢ dlugo zatrzymano sie nad wszystkiemi mozliwemi
kombinacyjami w tym obrebie, a tym samym utrudniono
prawie do niemozliwosci dalszy jego postep. Dzie-
cko bowiem nietylko znad powinno wszystkie arytme-
tyczne dziatania nad pierwszemi 10 cyframi, ale po-
winny one sta¢ jasno i wyraznie przed jego oczyma. Im
jasniej dziecku kombinacyje te sie przedstawiajg, tym ta-
twiej, pewniej i réwniej dalsza nauka pdjdzie.

Nie ulega watpliwosci, ze jak najlepiej nawet poczat-
kowo przygotowane i nie majagce uprzedzen dziecko napo-
tyka w dalszej nauce trudno$ci, ale stokro¢ bardziej zacigza
one nad zle przygotowanym lub zniecheconym, i dlatego
szczego6lniej majac do czynienia z takim uczniem nie popet-
niajmy btedow,—utatwiajmy, a nie utrudniajmy mu nauke.

Jednym tez z tego rodzaju bledéw jest objasnianie
kilku naraz sposobami jednego zadania. Zdaje sie nam
zwykle w takim razie, zeSmy je ze wszystkich stron obja-
$nili, nie zostawiwszy zadnego ciemnego punktu; tymcza-
sem mys$l ucznia niestety nie moze podaza¢ za naszg, rzad-
ko kiedy rozumie on odrazu, czego od niego zgdamy i za-
nim wniknie w nasze objasnienie, zanim wyrazy nasze prze-
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stang by¢ dla niego pustym dzwiekiem—my juz pospiesza-
my z nowym ttumaczeniem i mysl jego zwracamy na nowe
tory. Tworzy sie wtedy w gtowie jego zamet, czes$¢ jedne-
go ttumaczenia placze sie z drugim tak, ze uczen w koncu
nic nie rozumie. Zamiast tego daleko lepiej bytoby obja-
$ni¢ zadanie pare razy, jednym itym samym sposobem,
a jesli sposob ten okaze sie dla danego ucznia nie odpowie-
dnim, przej$¢ na razie do innego zadania, a dopiero po pe-
wnym czasie, gdy uczen zdazyt o naszym dawnym ttuma-
czeniu zapomnie¢, mozemy sprébowa¢ wyjasni¢ mu dana
kwestyje w inny sposob.

Czesto zdarza sie, ze uczen, li tylko dlatego zadania
rozwigza¢ nie mogt, ze wyrazone zostato w ksigzce zbyt
zwiezle. Nigdy zrozumie¢ nie mogtam, dlaczego autorowie
zadan byli tak skapi w stowach, dlaczego dos$¢ zrozumiale
nie wypowiedza, 0 co w zadaniu chodzi. Jeszcze pare stéw
objasnienia, moi panowie, a oszczedzicie uczniowi suszenia
sobie gtowy nad warunkami zadania. Mys$l dziecka za-
miast pracowa¢ nad rozwigzaniem zadania, wysila sie nad
zrozumieniem jego tresci.

W falszywym réwniez kierunku pracuje czesto mysl
ucznia, gdy mu podajemy rozwigzanie zadania. Po wie-
kszej czesci, jezeli tylko uczen nie wpadnie od razu na spo-
sob rozwigzania, to zamiast zastanawiac sie nad trescig py-
tania, kombinuje on, jakie dziatanie wykona¢ nalezy, by
otrzymac liczbe podang w odpowiedzi. Wprawdzie i wte-
dy umyst jego jest czynnym, ale nie w pozgdanym Kierun-
ku. Dla uuikuiecia tego zboczenia nalezatoby wycigc
z ksigzki odpowiedzi na zadania lub tez same zadania od-
powiednio modyfikowa¢. Bedziemy wprawdzie wtedy mie-
li troche wiecej roboty ze sprawdzaniem zadan, troche
mniej fatszywej satysfakcyi, polegajgcej na tym, ze wiek-
sza liczba ucznidéw zadanie dobrze rozwigzata, ale zadanie
nasze, zadanie nauczyciela zostanie lepiej spetnione, gdyz
mys$l dziecka skierujemy na wiasciwe tory.

Helena Heryngowa.

JAK UCZYC POCZATKOW MUZYKI?

przez E. Nowakowskiego, prof. Konserwatoryjum.
XVII.
Oznaczenie tempa.

Scistg miarg oznaczenia tempa jest metronom. Jesli
autor sam go w nutach wskazat, wszelka watpliwos¢ znika
lecz nie zawsze ma to miejsce i nie kazdy posiada u siebie
metronom, jak wiec sobie w tych wypadkach radzi¢? Po-
czucie muzykalne bezwatpienia jest tu najlepsza wskazow-
ka, lecz dla os6b niewprawnych nastreczy¢ sie moga wat-
pliwosci, kilka wiec w tym wzgledzie uwag nie zawadzi.

Ruch marsza najtatwiej daje sie zapamieta¢, czy to,
dlatego, ze rytm jego jest wyrazny, czy moze wskutek
wspomnien z lat dziecinnych, bo ktérez dziecko nie przypa-
truje sie z przyjemnoscig maszerujgcemu wojsku i nie przy-
stuchuje z luboscig przygrywajacej mu muzyce, czy wresz-
cie, ze najtatwiej nam uchwyci¢ rytm miarowo i umiarko-
wanie idgcego cztowieka, stowem, faktem jest iz poczucie
miary marsza kazdy z nas posiada, co sztuka muzyczna po-
twierdza, uzywajgc wyrazenia alla marcia.

Ruch ten odpowiada mniej wiecej tempu allegro mode-
rato, znajac wiec stopniowanie wyrazen, stuzacych do ozna-
czenia tempa, tatwo odnalez¢, jak nalezy wykonaé alle-
gretto, andantino itp. lub allegro, vivace itp.

Oznaczenie tempa najwiekszag dwuznaczno$¢ przed-
stawia wtedy, gdy kompozycyja napisana jest w jednym
z taktow nalezacych do kategoryi powstatych jak % — 7»
itp. W tych razach nie mozna stosowa¢ ruchu do warto-
§ci nut, oznaczenia taktowego, lecz do rzeczywistej podziel-
nosci taktu. Tak wiec, jesli utwoOr napisany jest w takcie
na% i w tempie allegretto, dla odnalezienia whasciwej
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szybkosci nie mozna odnie$¢ sie do 6semek to jest raz wig-
zanych w oznaczeniu taktowym bedacych, lecz nalezy uciec
sie do rzeczywiste] pierwotnej podzielnosci taktu 6s- Po-
wstat on z ztad jest dwu podzielnym i do tego podziatu
nalezy tempo stosowac, innemi stowy, Zze rachujgc na d:va
te dwa uderzenia taktu a nie 6semki winny by¢ w tempie
allegretto wykonane.

XVIII.

R6zne rodzaje zdolnoSci muzycznych.

Natura czesto jest niesprawiedliwg, jednych uposaza
hojnie, dajgc im wybitne przyrodzone zdolnosci, drugim od-
mawia wszystkiego, skazujgc ich na pariaséw w spoteczen-
stwie, innym wreszcie udziela swych daréw ale bardzo
umiarkowanie, zostawiajgc im mozno$¢ osiagniecia drogg
pracy w danym kierunku jakichkolwiek rezultatow.

Ostatnia ta kategoryja zwykle jest najliczniejsza.
Prawdg jest to w ogole i w szczegdle, jesli wezmiemy pod
uwage wrodzone usposobienie muzyczne. Ludzi z talen-
tem rzeczywistym jest nader mato; takich, ktérzyby byli po-
zbawieni wszelkiej muzykalnosci, chociazby tylko w mo-
zno$ci odczuwania piekna rowniez bardzo mato; najliczniej-
sza za$ jest rzesza obdarzonych S$redniemi lub uiekomplet-
nemi zdolno$ciami, z tych wszakze przy pracy i racyjonal-
nym kierunku mogg wyj$¢ uzyteczni pracownicy na niwie
sztuki.

Zadaniem tez nauczyciela jest dobrze zbadac nature
usposobienia muzycznego w swym uczniu. Zachodzg tu
nader liczne odmiany i modyfikacyje, tak wiec np. jedni
maja z natury stuch delikatny, czuty nie tylko na czysto$¢
ale i wysokos$¢ dzwieku, pamietajgc jego brzmienie;—dru-
dzy styszg tylko co dobrze lub Zle brzmi, ale juz dzwie-
ku nie pamietajag,—jedni majg silne poczucie rytmu lecz nie
odczuwajg piekna i poezyi, drudzy znéw odwrotnie, albo
tez jedni posiadajg przyrodzong zreczno$¢ mechaniczng
w wykonywaniu, nic posiadajgc za to zdolnosci duchowych,
inni zndéw takowe maja, a pozbawieni sg zrecznosci w reku
lub palcach, a w tych wyszczeg6lnionych juz odmianach
zachodzg jeszcze rozliczne kombinacyje i modyfikacyje, wy-
ptywajace z przyczyn duchowej lub czysto fizycznej na-
tury.

Zbada¢ wiec dobrze uczacego sie jest rzeczg trudna;
dtugo trzeba robi¢ spostrzezenia, aby przyj$¢ ostatecznie do
stanowczego wniosku, a wowczas dopiero mozna przyjaé
odpowiedni kierunek nauki, uzupetni¢ braki, a stabe strouy
usungc.

Im wiekszg jest zdolno$¢ wrodzona u ucznia, tym wie-
kszej trzeba ostroznosci w prowadzeniu go ze strony nau-
czyciela, zwichng¢ bowiem talent lub zniszczy¢ go zupeinie
fatszywym Kkierunkiem jest ciezkag moralng odpowiedzial-
noscig.

Inaczej tez trzeba obchodzi¢ sie ze zwykta zdolnoscia,
inaczej za$ z rzeczywistym talentem. Ten ostatni musi
mie¢ swe porywy i poloty, ktdre nalezy utrzymywaé¢ w pe-
wnych karbach przez nauke i szkote dyktowanych, ale ta-
mowac¢ ich nie wolno. Mozna miodemu ortowi podcigé
skrzydta, by zbyt daleko nie odleciat, ale wyrwa¢ mu je
z zywej piersi bytoby barbarzyfAstwem. Dla tego tez nau-
czyciel powinien by¢ w swym fachu nie rzemieslnikiem lecz
trzymajac sie na wysokosci sztuki, pozosta¢ zawsze artystg.

(D. c. n)

% cRarcTraa %e</z>atviczrnc(”o

Nowe szkoty ludowe w Holandyi.

Dotychczasowy stan nauczania poczatkowego w Ho-
landyi urzadzony byt przez dwie ustawy 1857 i 1878 r. wy-
ktad religii w szkole poczatkowej pozostawity one stara-
niom duchownych réznych wyznan i czynity tym sposobem
szkote samg neutralng pod wzgledem wyznaniowym. W ka-
zdym jednak razie nauczyciel obowigzanym by}, szanujgc
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wolnos¢ sumienia uczniow, ksztatci¢ w nich cnoty chrzesci-
janskie i soeyjalne. Pomimo tego katolicy i protestanci
prawowierni byli niezadowoleni z tego stanu rzeczy i che-
tniej posytali dzieci do szkol wolnych (ecoles libres), maja-
cych charakter wyznaniowy, nizeli do szkét rzadowych.
I skoro przy wyborach do parlamentu udato im sie otrzymac
wiekszos¢, nowe ministeryjum przedstawito ustawe o nau-
czaniu poczatkowym, majacg zado$¢ czyni¢ zadaniom wiek-
szosci.

W ustawie tej, uchwalonej i przyjetej w dniu 8 gru-
dnia 1889 r., zastuguje przedewszystkim na uwage stanowi-
sko jej wzgledem trzech zasad szkolnictwa poczagtkowego
na Zachodzie: bezptatnosci, przymusu szkolnego i $wiecko-
Sci (laicite) wyktaddw.

Nauczanie poczatkowe w Hollaudyi bezptatnym nie
jest, a przynajmniej nie jest tak bezwzglednie bezptatnym,
jak we Francyi od niedawna. Gminy, na ktore w ogole
spada ciezar utrzymania szkot, majg prawo do zasilenia
swych funduszéwpobiera¢ od kazdego uczacego sie dziec-
ka optate, w wysokosci nie mniej 20 centéw (40 centimow)
miesiecznie, od optaty tej wolni sg biedni i niezamozni.
W ogélnosci optata za nauke stanowi prawidto; od pobiera-
nia optaty szkolnej mogg by¢ uwolnione oddzielne gminy na
zasadzie dekretu krélewskiego.

Nauczauie poczgtkowe nie jest rowniez przymusowym
w Niderlandach. Ustawa poleca wiadzom panstwowym
i gminnym zacheca¢ wszelkiemi $rodkami rodzicéw do po-
sytania regularnego dzieci do szkét, lecz zaniedbujgcym te-
go nie zagraza zadnemi karami, we wasciwym tego stowa
znaczeniu, rodzice tacy tracg jedynie prawo do wsparcia
i pomocy publicznej. Z drugiej znéw strony wiadze gmin-
ne zacheca¢ mogg do uczeszczania do szkot przez rozdawa-
nie nagrod i odznaczen zaszczytnych pilniejszym uczniom.

Wyktad religii, podobnie jak dotychczas, nie nalezy
do programu obowigzkowego, ani nawet dowolnego w nau-
czaniu poczatkowym. Tlumaczy sie to réznoscig wyznan
$rod ludnosci, a pamietaé¢ przytym nalezy, ze parnstwo szczo-
drze wspiera szkoty wolne, majgce charakter wyznaniowy.
Co sie tyczy szkét rzadowych ar. 83 nowej ustawy stanowi:
»Wyktad szkolny, dajgc wiadomosci niezbedne i uzyteczne,
przyczynia¢ sie winien do rozwoju wtadz umystowych dzie-
ci i przygotowywac je do petnienia wszystkich cnot chrze-
Scijanskich i spotecznych. Nauczyciel powstrzymac sie wi-
nien od wyktadania, czynienia lub tolerowania czegoskol-
wiek, co mogtoby by¢ przeciwnym uszanowaniu, winnemu
przekonaniom religijnym tych, co zaliczajg sie do innego,
niz on sam wyznania“.

W ustawie znajdujemy wiecej jeszcze przepiséw, ma-
jacych na celu zapewni¢ szacunek dla religii I stanowig-
cych rekojmie wyksztatcenia religijnego. Starania o to
wyksztatcenie pozostawione sg duchownym odpowiednich
wyznan, ar. 22 przepisuje w planie zaje¢ wyznacza¢ osobne
godziny dla wyk#tadu religii i ,,pozostawi¢ w tym celu loka-
le szkolne ogrzane i oSwietlone w miare potrzeby*“. Jedli
wiec nauczauie poczatkowe w Holandyi jest Swieckim, to
nie jest ono w zadnym razie wrogim religii.

Co sie tyczy organizacyi, to prawodawca holenderski
wiekszg czes¢ wihadzy nadaje instytucyjom miejscowym,
a mianowicie radom gminnym; rzad za po$rednictwem in-
spektorow wykonywa tylko ogdlng wiadze nadzorcza.

Rzecz jasna, ze gmina, majgc zapewniony czynny
udziat w kierownictwie nauczania poczatkowego, pouosié
musi w znacznym stopuiu jego koszta. Panstwo przycho-
dzi jej z pomoca, dostarczajgc pewng sume, odpowiednio do
liczby uczniow i stopnia szkoly, na pensyje nauczyciela
i przyjmujac nasie czwartg cze$¢ wydatkdéw na przerdbke,
wybudowanie lub kupno lokaléw szkolnych. Do pensyi
nauczyciela panstwo nie przyktada sie w tych gminach,
gdzie podatki szkolne przenoszg przecigtng sume 86 flore-
néw na ucznia.

Rada gminna ma prawo nadzoru nad wszystkiemi szko-
tami poczatkoweini, publicznemi czy prywatnemi (wolnemi)
za posrednictwem burmistrza i tawnikow, jak réwniez i spe-
cyjalnych komisyj, ktére mianuje. Komisyje takie obowig-
zane sg wizytowac kazda szkote najmuiej dwa razy w roku.
Corocznie sktadajg one sprawozdanie radzie gminuej o sta-
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I nie nauczania w gminie, przesytajac jednoczesnie kopije iu-
| spektorowi okregowemu z zaznaczeniem pozgdanych zmian.

AVTeszcie spotdziatajg one nauczycielom, zwracajgcym sie
do nich o rade, pomoc lub wsparcie, oraz wszelkiemi $rod-
kami, jakie sg w ich rozporzadzeniu, popieraja oswiate-

Obaczmy teraz, w jaki sposéb nowa ustawa zachowu-
je sie wzgledem nauczania prywatnego (wolnego). Nau-
ciele tej kategoryi, zaréwno jak i publiczni, winni posiadac¢
dyplom i $wiadectwo moralnosci, wydane przez burmistrza
i tawnikow.

Dyplomy nie s3 wymagane od tych, ktérzy nauczaja
dzieci jednej rodziny w jej zamieszkaniu, lub ktdrzy, uczac
bezptatnie, otrzymali na to specyjalne upowaznienie kré-
lewskie.

Nowg istotnie cze$¢ ustawy holenderskiej stanowig
przepisy o subwencyjonowauiu szkét wolnych przez skarb
pafnstwa. Na zasadzie ar. 54 panstwo obowigzane jest
przychodzi¢ im z pomocg w tym samym zakresie, co szko-
fom publicznym t. j. tozy¢ na pensyje dla nauczycieli i po-
nosi¢ czwartg czes¢ wydatkdw na przysposobienie lokaléw
szkolnych. Wszelako, aby mie¢ praw,0 do tej pomocy, szko-
ty wolne odpowiada¢ powinny nastepujgcym warunkom: 1)
winny znajdowa¢ sie pod kierownictwem iustytucyi lub
stowarzyszenia, bedacego tz. osobg prawng, 2) w wykitadzie,
z wyjatkiem przedmiotow dowoluycli, zgadzac sie z progra-
mem rzagdowym, 3) program wyktadow, zawierajacy naj-
mniej osiemnascie godzin na tydzien, zakomunikowaé wraz
z podziatem szkoty na klasy inspektorowi okregowemu, 4)
posiada¢ ilos¢ nauczycieli, odpowiadajgcg prawidtom obo-
wigzujacym szkoty publiczne.

Wreszcie subwencyja panstwowa nie moze by¢ ptaco-
nag 1) gdy liczba uczniéw, nie majgcych lat szeSciu, nie do-
chodzi 25, 2) gdy podatki szkolne przenoszg 80 florenéw na
ucznia, 3) gdy stanowisko przetozonego szkotly wakuje wie-
cej niz pot roku, a innych nauczycieli—wiecej niz cztery
miesigce, 4) gdy jest notorycznie wiadome, ze szkota prowa-
dzong jest dla zysku.

Gdyby$my chcieli scharakteryzowa¢ nowg ustawe ho-
lenderskg w jej rysach zasadniczych, powiedzieliby$my, ze
cechuje jg—z jednej strony zupetna rowno$¢é pomiedzy nau-
czaniem publicznym i wolnym (prywatuym), z drugiej zas—
przewazny udziat instytucyj miejscowych w kierownictwie
nauczania poczatkowego. J. P.

ia i Spm iuosSa-ma.

Uwagi o wersyfikacyi polskiej jako przyczynek do metryki poréwnawczej.
Skreslit Michat Rowinski—Odbitka z Prac filologicznych.—W arszawa—
Jozefa Jezynskiego 1891 r.—str. 152.

Sadze, ze oddam wielu czytelnikom Przegladu Ped.
przystuge, zapoznajac ich z trescig tej ze wszech miar cie-
kawej pracy. Antor pod skromnym tytutem ,,Uwag* pu-
Scit w Swiat wcale obszerne dzietko, dotykajace tak mato
poruszanej w naszej literaturze kwestyi wersyfikacyi, zto-
Zywszy W nim owoc swych paroletnich, mozolnych i sumien-
nych badan.

Po krotkim wstepie, w ktérym autor zaznajamia nas
z charakterem swej pracy i sposobem, w jaki oua powstata,
znajdujemy przeglad dotychczasowych prac na tym polu.
Autor rozrdznia w nich trzy kierunki: reformatorski, szkol-
ny i historyczny. Do pierwszego zalicza prace: Nowaczyn-
skiego, Elsnera, Krolikowskiego. Ostrowskiego i Jenikiego
a stanowisko, z jakiego zapatruje sie na te prace, najlepiej
wykazujg nastepne jego stowa: ,Wymienionym autorom
idzie o to, azeby przez zaszczepienie regularnych stép me-
trycznych (trochejow, jambow itd.) podnies¢ poezyje polska
na wyzszy stopiefn doskonatosci pod wzgledem formy. Do-
tychczasowa pospolita nasza wersyfikacyja nie zastuguje te-
dy wich oczach na powazny rozbidér“. RoOwniez i w pra-
cach drugiego kierunku, jakiemi sg odno$ne rozdziaty w pod-
recznikach Mateckiego i Cegielskiego, znajduje p. R. fai-
szywy punkt wyjscia, gdyz za podstawe do rozbioru wier-
szy polskich stuzg i tu miary, wasciwe poezyi starozytnej.
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Dopiero w najnowszych pracach, jakiemi sg: Bruchnalskie-
go: O budowie zwrotek w poezyi polskiej do J. Kochanow-
skiego. Krakow 1881 i Kawczynskiego: Poréwnawcze ba-
dania nad rytmem i rytmami, (Pamietnik Akademii Umie-
jetnosci za rok 1887 i 89, lub obszerniejsza jeszcze praca te-
goz autora w jezyku francuskim p. t. Essai comparatif sur
I’origine et I’histoire de rythmes Paris 1889, uwzgledniony
jest historyczny i poréwnawczy, a wiec $cisle naukowy kie-
runek. Jednakze wnioski, do jakich dochodzg w swych
dzietach wymienieni autorowie, a mianowicie pierwszy
z nich p. Bruchnalski, ze ,0 rodzinnym wierszu polskim,
jak go znachodzimy w poezyi greckiej, tacifskiej lub
germanskiej, méwi¢ nie mozna“, nie zadawalniajg p. R.
Autor nasz stuszny tu wypowiada zarzut, ze ,,przynaj-
mniej nam samym nie trzebaby naduzywac teoryi za-
pozyczan i nasSladowan, bo inaczej, idagc w S$lady eu-
ropejskich uczonych, mozemy doj$s¢ do naukowego twier-
dzenia, ze naszego jezyka uczyty nas i uczg rowniez
inne narody“. Stawia tez sobie autor w swej pracy bardzo
wazne zadanie wykaza¢, ze we wszystkich naszych poetyc-
kich utworach od najdawniejszych do ostatnich wersyfika-
cyja jest czysto rodzinng, swojska i ze proby zaszczepienia
na naszym gruncie obcej wersyfikacyi rzadko kiedy byty
udatne, gdyz takowa niezgodng jest z duchem naszego je-
zyka. Tezy swej dowodzi autor wyczerpujaco, rozbiera na-
przéd zasadnicze cechy mowy wigzanej i sposoby przejawia-
nia sie rytmu w poezyi poszczegdlnych narodow, jak: gre-
kow, rzymian, francuzéw, niemcOw, rosyjan, matorusow,
serbow, czechow i madziarow, a nastepnie dopiero przecho-
dzi do wersyfikacyi polskiej, dowodzi jej ciagtosci, wykazu-
je, ze wiasSciwe jezykowi polskiemu cechy: akcent staty na
przedostatniej zgtosce i znaczna ilos¢ wyrazéw jednozgto-
skowych stanowig dostateczny materyjat rytmiczny, ze
z tych wiasciwosci mowy naszej umieli poeci polscy trafnie
korzysta¢, uzywajac procz koricowych ryméw w dtuzszych
wierszach Scisle okreslonych $rednidwek. Czyni dalej au-
tor probe przedstawienia wazniejszych postaci rytmiczno-
metrycznych, jakie sie znajdujg w utworach poetow na-
szych i ta czesC pracy jego dla wyktadajacych jezyk polski
moze stuzy¢ jako wazna pomoc. W koncu swego dzietka
p. R. zupetnie zwyciesko, zdaniem moim, dowodzi swojsko-
sci wersyfikacyi polskiej. A jakich licznych i przekony-
wajacych w tym celu uzywa dowodowT czytelnik fatwo prze-
kona¢ sie moze z pracy p. R. Z pewnoscig nie pozatuje
czasu, wytozonego na uwazue jej przeczytanie, tymbar-
dziej, ze prace te cechuje jasny i ozywiony wyktad igorgce
zamitowanie przedmiotu w potgczeniu z gruntownos$cig
i rozlegtoscig wiedzy. K.

PORADHIK WYCHOWAWCZY.

Rodzicow, ktérzy zwracajg sie o porade w kwestyjach bar-
dziej ogdlnych: sposobu postepowania z dzieckiem, leczenia
go z wad istotnych, urzadzenia trybu zaje¢ i nauki i t. p.—
prosimy o dostarczanie mozliwie doktadnego opisu fizycz-
nego i moralnego stanu dziecka, oraz warunkéw zewnetrz-
nych, w jakich pozostaje.
(Czy dziecko powinno przeprasza¢ po odebraniu kary).

Od jednej z matek otrzymujemy nastepujacy opis wy-
padku, w ktdrym doswiadczenie samo nasuneto wiasciwg
odpowiedzZ na postawione wyzej pytanie:

»Mtodszy moj synek ma lat 4 i 5 miesiecy. Jest nad-
zwyczaj uparty, nie bystry ale nie pozbawiony inteligencyi.
Do zadziwienia wytrzymaty na bol fizyczny, ambitny, przy-
tym zuchowaty, zly, drazliwy, rozztoSciwszy sie bije czym
sie uda, dawniej gryzt i drapat braciszka starszego, ktérego
batwochwalczo kocha. Przytocze fakt, ktéry obudzit we

W ydawca: Aleksander Szumowski.
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mnie pytanie, czy nalezy po ukaraniu dziecka zada¢ od nie-
go przeproszenia. Za kilkakrotne niepostuszenstwo datam
chtopcu klapsa, a on rozptakat sie okropnie nie z boélu, ale
ze ztoSci, a nastepnie zasiadszy najwygodniej na ziemi i le-
jac tzy zalu, wygadywaé zaczat rozne zuchwalstwa na
mnie, np. ,Karo! chodzZ tu, ugryz mamusie, bo mie wybita“.
Udaje, ze nie stysze, szyje zawziecie i thumie w sobie $miech,
ktory budza we mnie dziecinng mowa wygtaszane lamenta-
cyje i pogrozki w tym rodzaju: ,,Péjde sobie w Swiat od
Mamusi, jak to Salusia mala (z bajki Jachowicza), co to na
mame sie rozdgsala; teraz zima, pszczotki $pig, to mie za-
dna nie ukgsi“. Blisko godzine trwata ta scena, nareszcie
zapomniawszy 0 swym nieszczesciu, podnosi sie Stasio z zie-
mi, podchodzi i pyta mie ocos. Ja za$ mowie: ,,Owszem,
odpowiem Ci, ale pogdédzmy sie pierwej, ty mamusie prze-
prosisz i bedzie zgoda miedzy nami“, ,,Co? Mamusia mie
bita—a ja mam przeprasza¢? To niech Mamusia mnie prze-
prosi!“ Smia¢ mi sie chce, ale powage zachowuje, ttuma-
cze mu catg niewtasciwosé jego zadania, przypominam wine
itp. Rozdraznitam go tym na nowo, siada wiec na dawne
miejsce na ziemi i placze, od czasu do czasu rzucajac pyta-
nie ostrym tonem: ,,Przeprosi Mamusia, cz}r nie? bo nie be-
de kochat“. Chcac odwrdci¢ nareszcie jego uwage od tego
smutnego przedmiotu, wotam do panny stuzacej: ,,1dz no do
kuchni, niech sucharki (—ulubione i oczekiwane przez dzie-
ci—)wyjma z pieca i podajg herbate“.—, A ja bede jadt su-
charki, bede pit herbate” odzywa sie gtos z podtogi: ,,Jezeli
mie przeprosisz, to bedziesz jadt“, odpowiadam stanowczo.
Nastepujg nowe ptacze i narzekania; chcac je przerwac,
wotam starszego synka do drugiego pokoju i szepcze mu:
»,Namoéw Stasia, niech mamusie przeprosi“. Tu w szescio-
letnim dziecku budzi sie pedagog, i stysze jak méwi do bra-
ciszka: ,Wiesz, Stasiu, wczoraj Karo byt niepostuszny, ude-
rzytem go za to batem, a on niedtugo podchodzi i lize mi re-
ke; onwiedziat, ze Zzle zrobit, wiec przeprosit. Widzisz,
piesek nawet przeprasza, a c6z dopiero chtopczyk”. Za
chwile prowadza sie moi chtopcy za rece do mnie, a Stasio
sptakany méwi: ,,Niech Mamusia nie gniewa sie, juz bede
grzeczny“—i zaraz dodaje: .a sucharka dostane?“ Dajac
mu sucharek, zapytuje najtagodniej: ,,Powiedz mi, czy dla-
tego przeprosite$ mig, zeby sie pogodzi¢, czy tez dla suchar-
ka?“ na co szczerg otrzymatam odpowiedZ w takiej formie:
»Ani myslatem sie przeprosi¢, sucharka chciatem tylko, Ma-
musia mie bije, aja mam przeprasza¢“. Po zjedzeniu su-
charka, w trakcie czego ja opowiadam co$ zajmujgcego
dzieciom, moj Stasio wskakuje mi na kolana, z catg serdecz-
noscig catuje mie i powiada: ,,Kocham Mamusie bardzo, juz
zawsze bede postuszny i grzeczny*. Odtad postanowitam
sobie wiecej nie zada¢ przeprosin®.

Co do nas postanowienie to w zupetnosci uznajemy za
stuszne. Dziecko o winie swej predko zapomina, a czesto
jej nawet nie rozumie, tym mniej nie pojmuje jej jako winy
osobistej wzgledem matki, gdy jej czynem swym bezposre-
dniej szkody nie przyniosto. Wtedy gdy zgdamy od niego
przeproszenia, czuje ono lub pamieta tylko odcierpiang kare,
ktora bynajmuiej nie usposabia go dla nas czule, wskutek
czego wewnetrznie skionnym nie jest do takiego aktu, jak
przepraszanie, ktory wyraza¢ powinien zal i mitos¢ dla
osoby. JeSli do przeproszenia tym Ilub innym sposobem
zmusimy, to dziecko postapi¢ musi obtudnie i w dalszym cig-
gu przyzwyczaja sie do obludy, albo zwieksza sie w nim
utajona nieche¢ dla osoby. W danym wypadku zapewne
tylko serdeczne przemdwienie matki i ekspansywny tempe-
rament dziecka, pozwolity mu byé szczerym i przez to za-
tarty zty wptyw udanej skruchy.

Bytoby bardzo pozadauym, azeby matki zechciaty
czesciej w formie powyzszej komunikowm¢ nam owoce do-
Swiadczen swych i postrzezen.
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