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ENCYKLOPEDYCZNOSC!

w ksztatceniu sie kobiet naszych.

Zapewne nikt nie zaprzeczy, kto przyglada sie ru-
chowi spotecznemu, ze zapal do nauki i szerszego pola
pracy wsréd kobiet naszych silnie wzrasta. Mamy tu na
mysli nie tylko jednostki konczace uniwersytet, ale ten
ogot, ktory nie mogac odbywac specyjaluych studyjow za-
granicg w skromniejszym zakresie uczy sie i ksztatci w do-
mu. A takich jest wiele, i prad ten obejmuje coraz to szer-
sze kota. Ale ten bgdz co badz sympatyczny objaw posiada
ujemne strony, o ktérych tu chcemy stow kilka powiedziec.

ADMINISTRACYI.
Redaktor przyjmuje w poniedziatki, $rody i piatki o godz. 3—4.

WIDOK 14.

Gdy w umysle mtodej osoby po skoriczeniu $redniego
zaktadu naukowego, powstaje mysl dalszego ksztatcenia sie,
nie bedac skrepowang wyborem tej lub owej specyjalnosci,
jak toma miejsce umezczyzny, stawia ona sobiejako cel—zdo-
bycie wiedzy jaknajszerszej. Pozna¢ wszystkie nauki, zba-
da¢ wszelkie zagadnienia wiedzy—oto ideat rozbudzonego
i ciekawego umystu. Fizyjologija i psycbologija, ekono-
mija i socyjologija zaréwno pociggajg mtoda adeptke wie-
dzy. Zaczyna sie wiec gorgczkowe rozczytywanie siewHaec-
klach, Spencerach, Marksach i uczenie si¢ naraz przedmio-
téw przyrodniczych, spotecznych i literackich. Sg takie,
ktére w jednym roku uczg sie ekonomii, psychologii, socy-
jologii, literatury, fizyki i wogole kilku réznorodnych i nie-
powigzanych ze sobg przedmiotow w najrozmaitszych kom-
binacyjach; inne azeby nic juz nie opusci¢ kreslg sobie plan
ivedie wszelkich zasad sztuki, a wiec np. wedtug klasyfika-
cyi Comte’a: najpierw nauki matematyczne, p6zniej fizyko-
chemiczne, bijologiczne, nakoniec spoteczne.

Lecz jakze to prowadzg sie studyja wedtug tak obie-
cujacego programu? Pierwszym warunkiem pomysinej na-
uki jest skupienie umystu przez czas dtuzszy w jednym
kierunku i samodzielne opracowywanie i zgtebianie przed-
miotu. Nasze jednak ksztalcace sie kobiety bardzo mato
czasu poswieca¢ moga swojej nauce. Jedne z nich bowiem,
a tych jest procent najwiekszy, zmuszone sg pracowacé na
swoje utrzymanie a nieraz i rodziny, a w obec nizkiej ptacy
poswiecaé muszg na to od 8-iu do 9-iu godzin dziennie.
Druga kategoryja ksztatcgcych sie, to osoby zamozne, ale
te napotykajg zndw na inne przeszkody—otoczenie uwaza
zazwyczaj nauke panien po skonczeniu $redniego za-
ktadu naukowego za niepotrzebng, zbytkowna, nie moga
wiec one odda¢ sie catkowicie swym upodobaniom tak, jak
miody cztowiek uczeszczajacy do uniwersytetu, muszg bo-
wiem czyni¢ zado$¢ wymaganiom towarzyskim, rodzinnym
i ulega¢ opinii, ktdra chce, izby panna ,,dobrze wychowa-
na“ znala trzy, a najmniej dwa jezyki obce, uczyta sie graé
na fortepianie lub Spiewa¢. Po odrobieniu wiec tych ko-
niecznych obowigzkoéw, zwiaszcza gdy dodamy wizyty, ba-
le, koncerty itp., na studyja przedmiotéw naukowych pozo-
staje czasn bardzo niewiele. Co sie za$ tyczy samodziel-
nego zgtebiania przedmiotu, to o tym i mowy by¢ nie moze,
gdy naraz uczy sie kto$ czterech lub pieciu przedmiotow.
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W takich warunkach, uczy¢ sie mozna tylko ,,in ver-
ba magistri“, jest to raczej praca pamieci, a nie mysli: zdo-
byte wiadomosci s, powierzchowne i nieugruntowane,
umyst przyswaja bowiem fakty, frazesa, nieprzetrawione
pojecia, ktorych samodzielnie stosowac ani rozwija¢ nie
umie.

Jakiez sa przyczyny tego dazenia do uniwersalnosci
i tego rozproszonego ksztatcenia sie naszych kobiet. Jak
ztemu zaradzic¢?

Przedewszystkim kobieta nie jest zmuszona, tak jak
mezczyzna wybieraé sobie specyjaino$¢, co nadaje odrazu
kierunek jego dalszemu ksztatceniu sig; nie ma tez ona
swobody w wyborze zajecia, dotad bowiem szczupty bar-
dzo jest zakres jej dziatalnosci, stad tez umyst, pragnacy
szerszych horyzontéw, nie znajduje przystani, ani okreslo-
nej formy dla swych popedéw. Ale wzglad ten nie jest
wylaczng przyczyng tego rozpraszania sie kobiet w pracy
umystowej, albowiem te nawet z nich, ktére wybierajg za-
wod okreslony—zawod nauczycielski, zazwyczaj nie ksztat-
cg sie wrtym kierunku, jakkolwiek bytoby to pole nader
obszerne dla pracy umystowej. Nauczycielka, dzien caty
biegajaca po lekcyjach, poswieca chwile wolne z nadwere-
zeniem swego zdrowia na nauke—ale czego?—historyi cy-
wilizacyi, chemii, socyjologii, jednym stowem przedmiotow
nie stojgcych w zadnym blizszym zwigzku z jej zawodem.
Jako istotng przyczyne, wywotujgca to rozpraszanie sie, te
niezdolno$¢ skupiania sie w pracy postawi¢ musimy wy-
ksztatcenie $rednie, jakie kobiety odbierajg...

Niezaleznie od tego i kobiety z dzisiejszym wyksztat-
ceniem S$rednim, chcac sie wyzej ksztatci¢, powinny jasno
stawiac sobie cel i plan dla swej pracy naukowej, wyrzec
sie wszechstronnosci, ktora tylko umyst batamuci i wyczer-
puje, natomiast koncentrowaé swe checi i sity w jednym
kierunku, nad jednym przedmiotem i $cile z nim zwigzane-
mi, a wtedy by¢ moze i rezultaty bardziej dodatnie pracy
tej oglada¢ bedziemy. J. Rodzinski.

MWjcfvoxvanic Sfi&ycz-nc.

Histeryja u dzieci.

(Dalszy ciag).
Zmienno$¢ jego, o ktorej mowilismy przy charaktery-
zowaniu jego umystowosci, jeszcze wybitniej wystepowata
w charakterze. Nigdy nie doprowadzit do konca za-

Z Psychologii dziecka

Postrzezenia dzieciece.

»Nad wszelki wyraz dzieci lubie: uwazac¢ na nie, zgady-
waé co czuja, czym beda, jedng jest z najmilszych rozry-
wek moich. Pisa¢ dla dzieci, czytaé o dzieciach, patrze¢ na
nie, nie sprzykrzy mi sie nigdy*. Takie to proste i niewy-
mysIne stowa nasuwaty mi sie co chwila przy czytauiu pra-
cy Bineta, ktorej tre$¢ pragne poda¢ ponizej, tez same
stowa i teraz wybieglty mi z pod pidra, jednocze$nie przy-
szta mi che¢ niepohamowana zapyta¢ czytelnikow a prze-
dewszystkim czytelniczek: czy tez znaja date tego wyzna-
nia? Warto jg sobie dobrze zanotowa¢: Rok 1820. Pa-
mietnik Klementyny Tanskiej. Zatym juz Hofmanowa
uzuawata znaczenie obserwacyi dzieciecego $wiatka dla ce-
léw wychowawczych, juz ona znajdowata w niej przyjem-
nos¢, a my, co sie chetpimy naszym postepem, tak mato do-
tad znamy te umysty, z ktéremi codziennie mamy do czynie-
nia. Lecz nie rozpaczajmy: postep jest niewatpliwy, tylko
na pozytywne rezultaty dtuzszego potrzeba czasu. Postep
jest z pewnoscig; gdy dawniej bowiem ograniczano sie do
dorywczych postrzezen i chwilowg tylko przypisywano im
wartos¢, dzi$ mamy juz poczatki $cis$le naukowego badania,
systematycznie prowadzonych studyjéw nad duszg dziecie-
cg, a rezultaty ich skrzetnie notowane przez badaczéw bu-
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duej zabawy i ta ostatnia zdawata sie go dopoty zajmowac,
dopdki ze sfery wyobrazni nie przeszta w dziedzine czynu.
Czasami caly tydziehA nudzit wszystkich otaczajgcych opo-
wiesciami o tym, jak on sie bedzie bawit w niedziele, jaki
np. urzadzi teatr maryjonetek. Byt on zwykle tak podnie-
cony owym fantazyjowaniem na temat spodziewanej zaba-
wy, ze trzeba byto uzywac nieraz bardzo ostrych Srodkow
aby zwrdci¢ jego mys$l ku czemu innemu. Opowiadat ze
szczegotami tres¢ majacej sie wystawic sztuki i, trzeba przy-
znaé, ze pomysty miat niezte. Gdy jednak przyszto do
wykonania, to zaraz na wstepie zrazaty go trudnosci tech-
niczne i biegt do stuzgcego, aby za niego ustawit dekora-
cyje. pozapalat swiece itp. Nieraz zdarzato sie, ze w trak-
cie tych przygotowan ustroit sie w szmate przeznaczong na
dekoracyje, zapomiuat o teatrze isam stawat przed lust-
rem i godzinami robit miny, jakby na tym miata polegac je-
go zabawa. Na przedstawienia, jesli dochodzity do skutku,
zbierat calg stuzbe i wszystkich, ktérych mogt naktoni¢ do
patrzenia na swe produkcyje. gdyz zabawy nie pojmowat on
bez udziatu os6b innych i to zwykle starszych, w czym sta-
wat w sprzeciwienstwie z upodobaniami innych dzieci, kt6-
re zwykle nie lubig starszych widzéw przy swych zaba-
wach. Przedstawienie jednak konczyto sie nadzwyczaj
szybko, nie byto w nim i potowy wymarzonej i naopowiada-
nej przez niego treSci, a dyjalog zastepowaly zwykle po-
zniej krzyki i stowa bez sensu.

Juz z tego krotkiego zestawienia wiasciwosci fizycz-
nych i duchowych X. X. wyprowadzi¢ mozemy wniosek, ze
mamy tu do czynienia z dzieckiem chorym. Widzielismy,
jak nieudoluemi i nieskoordynowanemi sgjego ruchy, jak
niedoktadnym i niepowigzanym byt u niego proces mysle-
nia, jak malag wytrwatos¢ w doprowadzeniu do skutku
wszeikiego przedsiewziecia, jak zmiennemi jego upodoba-
nia i checi. Nie byto to jednak dziecko apatyczne, pozba-
wione zywszych popedow i silniejszych uczu¢, tylko pope-
dy i uczucia jego odznaczaly sie bardzo krotkim trwaniem
i malg ekstenzywno$ciag. Mamy wiec tu do czynienia nie
z jakim$ zaburzeniem czy to w sferze ruchowej, czy czucio-
wej, czy nawet w procesie ideacyi, gdyz wszelkie te wia-
dze byty u X. X. nienaruszone, ale wylgcznie z chorobg
woli, z brakiem silnych i trwatych checi, z tym, co Ribot
nazywa ,krélestwem zachcianek”“. Ta choroba woli jest
wiasnie hysteryja, a raczej stanowi tto, na ktérym rozwija-
ja sie wszystkie bardziej jeszcze niz zaznaczone u X. X.
objawy patologiczne, wiasciwe hysteryi. Objawy te, cho¢
wydajg sie nieSwiadomemi, somatycznemi, a wiec nie-
zaleznemi od woli, majg jednak swe zrédto w chorobie

dzg zaciekawienie kazdej matki i nauczycielki, ktora tez
obserwowanie dziecka nie za rozrywke jak przed laty ale
za obowigzek swo0j, za prace poz3“teczng poczytujg. Nie
bez interesu wiec dla nas bedzie rozpatrzeé sie w postrze-
zeniacli, ktore Swiezo zestawit francuski psycholog Binet.

Rozréznianie -wielkoSci. Chodzi o zbadanie, o ile dzie-
cko zdolne jest okiem uchwycié réznice wymiaréw, a scislej
mowigc: jaka jest najmniejsza roznica dtugosci dwu przed-
miotéw rozpoznawalna dla wzroku dziecka? W tym celu
daje sie dwie linije do poréwnania, zapytujac: ktéra dtuz-
sza? Do takiego doswiadczenia przygotowac nalezy pieé
tablic, na kazdej rysuje sie kilka paV linij wiekszych i mniej-
szych lecz w tym samym stosunku dtugosci, ktéry byk:
2A0 Ma Ao 0 i BAo- Liczne doswiadczenia z dwoma
matemi dziewczynkami (lat 4 i 3 72) dowiodty, ze dzieci te
nie myla sie, o ile chodzi o pierwsze cztery obrazy t. j. od-
rézniajag dtugosc¢ 36 od 40 milimetréw, dopiero przy stosun-
ku 36) omylki- sg nader czeste. Dla wiekszej pewnosci
obserwator niejednokrotnie obracat papier inng strona,
lecz to nic nie zmienito rzeczy, za kazdym razem dziecko
z calg powagg kiadto palec na diuzszej linii. Binet do-
daje, ze tenze sam rezultat otrzymat w badaniach nad do-
rostemi, dzieci zatym zdajg sie nie ustepowac starszym pod
tym wzgledem, oczywiscie mogg zachodzi¢ réznice indywi-
dualne. Ktoby pragnat doswiadczenie to (réwnie jak inne,
ktore nizej podamy) powtdérzy¢, powinien wzig¢ pod roz-
wage rady uczonego francuskiego. Chcac mie¢ obserwa-
cyje doktadne, nalezy sie liczy¢é z dwoma czynnikami, kto-



Nr. 9.

tej ostatniej. Rzeczywiscie hysteryja jest przedewszyst-
kim chorobg, czynnosci ustroju bez zadnych zmian anato-
micznych w organach ijuz dawno zaliczono jg do t. zw.
nerwic czynnos$ciowych, funkcyjonalnych. Jest to prze-
waznie choroba ruchow i czucia i dopiero wtedy mamy pra-
wo zaliczy¢é inne objawy chorobowe (np. jak u X. X. go-
rgczke, zaburzenia w trawieniu,) do rzedu histerycznych,
kiedy jednoczes$nie mamy do czynienia z zaburzeniami czu-
cia i ruchu.

Zajmiemy sieprzedewszystkimtemiostatniemi. Oprdcz
ruchow automatycznych, jak np. ruchy serca, kiszek etc.,
wszystkie ruchy nasze mogg byc¢ podzielone na nastepuja-
ce kategoryje w kierunku wstepujagcym co do ich godnosci
psychicznej: impulsywne, odruchowe, instynktowe, nasla-
dowcze i dowolne. Impulsywnemi nazywamy te ruchy, ktdre
majg swe zrodto wprost w procesach zyciowych zachodza-
cych wewnatrz ustroju. Takiemi sg pierwsze poruszenia
dziecka zarébwno w zywocie matki jak i po urodzeniu, ta-
kiemi nieartykutowane dzwieki, krzyki bez powodu itp.
Te ruchy impulsywne znikajg stopniowo wraz z rozwojem
woli, tak ze juz dziecko dwuletnie prawie wcale ich nie
wykonywa, ustepujg one miejsca ruchom dowolnym, Swia-
domym. Nalezatoby sie wiec spodziewac, ze jesli te ostat-
nie sg nieliczne, albo tez niedoktadne, to ruchy impulsyw-
ne nie przestang istnie¢ i w pozniejszym czasie, gdyz dzia-
falnos¢ zyciowa nie mogac znalezé sobie ujscia w aktach
rozumnej woli, musi si¢ przejawia¢ na zewnatrz w ruchach
impulsywnych. Rzeczywiscie u X. X. ruchy impulsywne
odgrywaty dos¢ wazng role. Tak np. lubowat on sie w krzy-
kach bez powodu, wymachiwat rekoma przy chodzeniu itp.
Byt czas kiedy wykonywat ciggle ruchy palcami, jak przy
graniu na fortepianie, cho¢ sie nigdy nie uczyt. Prawie
bezwiednie, przy innym zajeciu, zaczynat porusza¢ rekami
po stole, cho¢ wiedziat, ze mu to surowo jest zabronione.
Ruchy te nie mogg byc¢ zaliczone do zadnej z nastepnych
kategoryi. Odruchowemi nie sg, bo brak im pobudki we-
wnetrznej, bodzca czuciowego, nie sg rowniez instynkto-
wemi, bo nie majg zadnego celu, nasladowczemi nazwac ich
nie mozna, bo nie majg one zadnej cechy nasladownictwa,
nie sg wreszcie dowolnemi, a to dla tych saniych przyczyn,
dla ktérych nie moga by¢ uwazane za instynktowe.

Odruchowym nazywamy ruch odpowiadajacy na wra-
zenie zewnetrzne bez udziatu Swiadomosci. Ruchy te sg
celowe, lecz od dowolnych i instynktowych tym sie roznia,
ze nie dazg do celu najprostszemi $rodkami i nie sg miedzy
sobg scisle skoordynowane. Jako przyktad tego rodzaju

re na odpowiedzi dziecka wplywajg z krotkotrwatoscig
uwagi i tatwoscig poddawania (suggestyi) w tym wieku.

Wszelkim prébom podobnym mozna poddawac dzieci
woéwczas tylko, gdy uwagi ich nic nie rozrywa, skoro tylko
nastapi znudzenie lub znuzenie, nalezy doswiadczenia za-
wiesic. Dobrze tez przy pytaniach zadawanych dzieciom
unika¢ obecno$ci 0s6b trzecich, a samemu wystrzegac sie
tego wszystkiego, co mogtoby podda¢ trafng odpowiedz.

Drugie doswiadczenie nad postrzeganiem dtugosci
prowadzi sie w ten sposéb, ze linije do poréwnania podaje
sie nie jednocze$nie ale kolejno; w tym celu kazdg linije
nalezy narysowac¢ na osobnej [kartce i te pokazywaé w od-
stepach 10—15 sekund. Oczywiscie tutaj zauwazenie ro-
znicy jest duzo trudniejszym, chcac bowiem okresli¢, czy
druga linija jest dtuzszg od poprzedniej, nalezy obraz tam-
tej przechowa¢ jasno w umysle. O ile z tym radza sobie
dzieci, nie mozemy stanowczo orzec na podstawie obserwa-
cyj Binet’a; sam on podaje w watpliwo$s¢ dobre od-
powiedzi badanych przez siebie dziewczynek, gdyz umiaty
one w btgd wprowadzi¢ uczonego mimo wszelkich przed-
siewzietych przez niego ostroznosci. Oto charakterysty-
czny fakt, pod tym wzgledem: dziewczynka, majgca lat 4
i 3 miesigce ani razu sie nie zmylita wsrdd licznych prob
z dwoma linijami, pokazywanemi kolejno. Zapytano jg
wreszcie: po czym poznajesz, ze ta linija jest krétsza od
poprzedniej?—Bo na tamtej Cwiartce jest czarna kropka
w rogu, a tu jej niema, brzmiata petna prostoty odpowiedz
malenkiej.

(Dalszy ciag nastgpi.)
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ruchéw stuzy¢ moze cofniecie reki przy dotknieciu przed-
miotu gorgcego itp. Lecz odruch nie zawsze w ustroju
wyraza sie ruchem, czasami wrazenie zewnetrzne dziata na
procesy zyciowe np. wydzielanie gruczotdw, wytwarzanie
ciepta w ustroju itp. o$¢ odruchéw u danego osobnika
jest w odwrotnym stosunku do statos$ci jego rownowagi ner-
wowej, ktéra u istot wyzej uorganizowanych mozliwg jest
tylko wobec prawidtowo dziatajgcej woli. Ta ostatnia bo-
wiem dziata hamujaco na wszelkiego rodzaju odruchy czy
ruchome czy inue. Na pozor zdaje sie paradoksalne, aby
wola mogta powstrzymywac¢ wydzielanie gruczotéw, pod-
wyzszenie cieptoty lub np. robaczkowe ruchy kiszek (roz-
wolnienie) albo skurcze zotgdka, (wymioty), bicie serca i in-
ne objawy tak czeste u hysterykdw, aby mogto zapobiegac
napadom epileptycznym, halucynacyjom itp. Rzeczywiscie
bytoby to wprost niezrozumiate gdybySmy chcieli uwazaé
wole jako jednostke psychiczng zupetnie niezalezng od in-
nych proceséw nerwowych i zupetnie od nich wyosobniana,
jako szereg aktow dowolnych wyptywajgcych wprost z pro-
cesow zachodzacych w komoérkach kory moézgowej. Lecz
na wspaniaty gmach postepowania rozumnego i dowolnego
sktadajg sie cate szeregi bezwiednych czynnosci, ruchéw
i statych miedzy nimi skojarzen. Pierwsze miejsce zajmu-
ja tu procesy hamowania odruchdw, ktére odbywajg sie zra-
zu Swiadomie, a pézniej bezwiednie. Bez tego hamowania
nie bytyby zupetnie mozliwe swiadome akty woli, gdyz, ja-
kesSmy wyzej zaznaczyli, ruchy i czynnosci dowolne staja
sie niemozliwe, jesli ustroj zuzywa swe sity na mnéstwo
bezcelowych odruchéw i ruchéw spétczesnych. Otéz z krot-
kiej opowiesci o stanie fizycznym i duchowym X. X. prze-
kona¢ moglismy sie, jak dominujace stanowisko w jego zy-
ciu nerwowym zajmowaty odruchy. Gorgczka, bardzo tat-
we zaburzenia w trawieniu, przestrach nocny i caty szereg
ruchéw spdtczesnych—z jednej strony, nieporzadna i roz-
rucona dziatalno$¢ myslowa, nadzwyczaj tatwe wykolejanie
sie przy najbtahszych powodach — stanowily znamienng
ceche jego duchowej i fizycznej osobowosci i w og6le osobo-
wosci wszystkich hysterykdw. Bo jesli w sferze checi hy-
steryja jest krolestwem zachcianek, to w sferze czyndw jest
ona krolestwem odruchéw. Niekiedy odruchy te przyjmu-
ja potworne prawie cechy: takiemi sg np. wymioty ciggte,
nieraz krwawe, takiemi napady drgawkowe znane pod na-
zwa hystero-epilepsyi. Takie napady miewala jedna dziew-
czynka 5-0 letnia, ktorg miatem sposobno$¢ obserwowac
w Pradze Czeskiej na klinice prof. Ganghofner’a. Dziew-
czynka ta podczas wzglednie zupeinie dobrego stanu zdro-
wia dostawata naraz drgawek w catym ciele, wykonywata
bardzo ztozone ruchy rekami i nogami, przewracata biatka-
mi oczow, ttukia gtowa w posciel itp. Ze nawet w tak da-
leko posunietych odruchach wola grata pewng role, dowdd
w zachowaniu sie tej dziewczynki podczas napadu hystero-
epilepsyi. Nim przyszta ona do szpitala miewata juz nie-
jednokrotnie napady w domu. Ot6z przyzwyczajong byta
do tego, ze podczas takiego napadu brano jg na reke, hus-
tano i uspokajano. AV szpitalu nikt tego nie robit i dla te-
go, po przejsciu wasciwego napadu dziewczynka z poczat-
ku rzucata sie, krzyczata i ptakata, majgc nadzieje, ze tym
sktoni otaczajagcych do wspdiczucia i pieszczenia jej. Gdy
jednak przekonata sie, ze to nic nie pomaga, uspokajata sie
zaraz po napadzie i nawet same napady trwaty krocej i po-
wtarzaty sie rzadziej. Szczegdty wptywu woli na odruchy
wytozymy, gdy bedzie mowa o ruchach dowolnych.
(D. cn) Dr. S. Kamienski.

JAK- MOWIC | PISAC?
Naprzod, najprzéd, nasamprzdd, najsamprzod?

Przypadek 4-ty rzeczownika przod z przyimkiem na
stanowi wyrazenie przystdwkowe naprzéd, uksztattowane
zupetnie tak samo jak przystéwek nakoniec. Dla wzmo-
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cnieiii;r i uwydatnienia rzeczownikéw przod i koniec uzywa-
my niekiedy zaimka sam, najcze$ciej, co prawda, zbytecz-
nie, ale uchodzi to niekiedy, gdy mowa o krancu przedniej
lub koricowej czesci jakiegobadz przedmiotu — niejako
0 punkcie matematycznym. Tak wiec mowi sig: ,,na sa-
mym przodzte oddziatu lub kolumny wojskal (dawniej ma-
wiano lepiej ze zwatleniem samogtoski naprzedzie), ,,na
sam przod okretu, podobnie jak na samym koncu miasta,
wsi, ksigzki" itp. W powyzszych jednak wyrazeniach przy-
stdbwkowych, uzywanych dla oznaczenia czasu (naprzddl
tylko w komendzie wojskowej oznacza miejsce) dodatek wy-
razu sam jest zgota nielogiczny i niepotrzebny. Nikt nie
ppwie np. ,diugo milczat, nasamkoniec przemoéwit", tak
samo wiec nikt nie powinien méwic¢ np. ,,nasamprzéd prze-
czytatem, pézniej podpisatem" (daje sie to jednak styszeé
w gwarze warszawskiej), gdyz przystowki nakoniec i na-
przod sg tu zupetnie wystarczajgce | zadnego wzmocnienia
nie potrzebujg. Gorszym jeszcze btedem jest powszechnie
uzywana w tejze gwarze forma najprzdd, poniewaz w jez.
polskim przystawka naj (powstata prawdopodobnie z przy-
imka nad) oznacza, jak wiadomo, stopief najwyzszy przy-
miotnikow i przystéwkow tylko wtedy, kiedy jest dodana do
stopnia wyzszego najlepszy, najlepiejitd. Niektorzy wy-
myslili podobno prawidto, jakoby naprzéd oznacza miejsce
(we wspomnianej komendzie wojskowej), dla wyrazenia za$
czasu nalezy mowi¢ najprzéd, ale prawidto to najzupetniej
dowolne, a zasadom gramatyki przeciwne: przéd, bowiem,
jako rzeczownik, nie znosi przystawki naj, a gdyby wolno
byto méwic najprzod, to moznaby takze powiedzie¢ najko-
niec. Z tego wreszcie, ze forma przystowkowa nasamprzod
jest zbyteczna, forma za$ najprzéod—niegramatyczna, wy-
nika ze i trzeci blagd w tymze zakresie—najsamprzdd jest
niedorzeczny, a nawet ze wszystkich trzech najgorszy, bo
lzawiera w sobie az podwdjne rzekome wzmocnienie wyra-
zu przod i taczy przystawke naj bezposrednio z zaimkiem
sami Brzmi jednak swobodnie potworne najsamprzod w po-
tocznej gwarze warszawskiej, a nawet mozna je znalez¢
w pismach peryjodycznycli jako wyszte z pod pidéra naszych
znanych literatéw.

L. W. Szczerbowicz.

OLa-iviri §z&\yzoc>-nicz>&.

KRAZENIE KRWI U CZLOWIEKA.

(Préba lekcyj z anatomii i fizyjologii cztowieka, wyktadanych jako wstep
poprzedzajacy wiasciwe wiadomosci z zoologii).

(Dokonczenie). ]

Z ptuc krew za pomocg naczyn krwionosnych wraca
do serca, ale jako czysta wchodzi do lewej jego potowy.
Droga, jakg przebywa krew, wychodzac z serca do ciata
i odwrotnie, jest znacznie diuzszg od tej, jakg ona prze-
chodzi wyszedszy z serca do ptuc i naodwrét. To tez
pierwszy obieg nazywamy wielkim krazeniem, gdy drugi
matym. Ze wzgledu na kierunek, naczynia, ktoére prowa-
dzg krew od serca do ptuc nazywamy tetnicami, podobnie
jak te, po ktérych krew od serca rozchodzi sie do ciata; z tej-
ze zasady naczynia, ktoremi krew z ptuc powraca do serca,
nosza nazwe zyt.

Teraz pokazemy uczniom tablice catkowitego krgze-
nia krwi. Poniewaz w sercu biorg poczatek cztery naczy-
nia, z ktorych kazde ma odrebne zadanie, przeto serce
procz podziatu przegrodg podtuzng na czes¢ prawa i lewa,
niekomunikujgce sie ze soba, podzielona jest jeszcze
dwiema innemi przegrodami tak, iz kazda z potéwek serca
sktada sie wiasciwie z dwu czesci: gornej i dolnej. Gor-
ne czeSci w obu potowach serca nazywaé bedziemy prawym
i lewym przedsionkiem, dolne: prawg i lewg komora.
W przegrodach dzielgcych przedsionki od komér sg otwory,
za posrednictwem ktdrych dwie te cze$ci komunikujg sie
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ze sobg. Komory biorg na siebie czynnos$¢ wysytania krwi,
przedsionki—przyjmowania jej.

Tu nalezy zwrocic sie do klasy i kaza¢ uczniom wy-
szczegOlIni¢, jakie naczynia wychodza z komor i dokad
krew wprowadzaja, jakie naczynia wnoszg krew do przed-
sionkoéw i skad krew ta pochodzi. Odpowiedzi dane ua
powyzsze pytania beda jednocze$nie matym powtdrzeniem
tego, co dotad o krazeniu powiedzianym byto. Odpowiedzi
te uczniowie dawac¢ powinni, wskazujac jednocze$nie na
naczynia, przedstawione na rysunku, oraz oznaczajgc kie-
runek, wjakim krew po nich przebiega.

O oczyszczaniu sie krwi zsoli i wody wspomui-
my krétko, ze dokonywa sie ono w organie, zwa-
nym nerkami, a lezacym w jamie brzusznej po obu

stronach kregostupa, i przejdziemy do wyjasnienia przy-
czyn, ktore krew w ruch wprawiajg i z jednych na-
czyh do drugich pedza. Przedtym jednak dobrze bedzie
zaopatrze¢ sie na lekcyje w serce wotu lub cielecia i poka-
zac¢ je uczniom, jak ono wyglada. Nalezy przy tej demon-
stracyi zwr6ci¢ uwage ucznidw na roznice, jaka zachodzi
w budowie $cianek przedsionkéw i komér, tetnic i zyt. ta-
two takze zaopatrze¢ sie u rzeznikéw w ptuca, znane w han-
dlu pod nazwg lekkiego. Wsungwszy rurke szklang w tcha-
wice lub oskrzele, mozna ptuca wydaé, a w ten sposéb po-
kaza¢ uczniom, jak wygladajg ostatnie wypetnione powie-
trzem.

MéwilisSmy dotad ciagle, iz krew porusza sie w naczy-
niach, ze przechodzi zjednego do drugiego, ale pomijalis-
my milczeniem site, ktéra krew w ruch wprowadza. A sita
ta istnie¢ musi, bo rozniesienie krwi po catym ciele jest pra-
c3. Przyniesienie wody ze studni do mieszkania jest praca,
ktorej dokonywa sita ragk ludzkich, ciagnienie powozu jest
praca, ktora spetnia sita miesni konia; ruch wagon6éw po
szynach jest praca, ktorej dokonywa sita pary, wydobywa-
jacej sie z maszyny. Gdziez siedlisko sity, wprowadzaja-
cej w ruch krew w naczyniach krwiono$nych. W wyja-
$nieniu tego, powota¢ sie mozemy tylko na doswiadczenie
dzieci, ktore wiedza, ze ,serce bije". Oto6z ,bicie serca",
ktore wyczuwamy reka, polega na kurczeniu sie rozuych
jego czesci: kolejno kurcza sie to przedsionki to komory.
Poniewaz kurczenie sie przedsionka lub komory powoduje
zmniejszenie ich objetosci, to skutkiem tego krew wypy-
chang zostaje do tego naczynia, z ktorym przedsionek lub
komora sg skomunikowane. Kurczenie sie przedsionka
wysyta krew do komor, skurcz tych ostatnich—do tetnic.
Odwrotnej drogi krew przebywac nie moze, gdyz miedzy
przedsionkami a komorami, znajdujg sie zastawki, ktore
otwierajg sie i przepuszczajg krew tylko w jednym Kkierun-
ku. Budowe zastaw'ek upodobnimy do mechanizmu drzwi
lub okien.

Pokazujac dzieciom serce, zwracaliSmy ich uwage na
réznice w budowie S$cianek przedsionkow i komor, teraz
wyjasnimy przyczyny tych réznic. Dzieci same mog3 ja
odnalezé, przy pomocy naszych pytan. Jak daleko popy-
chajg przedsionki krew, a jak daleko komory? Wspomni-
my tu takze o biciu tetnic, ktdére pospolicie, pulsem nazy-
wamy. Bicie to odczuwamy w niektérych miejscach ciata,
albowiem tetnice tylko gdzieniegdzie znajdujg sie tuz pod
skdra, zazwyczaj schowane sg giebiej.

Po udzieleniu tych objasnien wrdcimy jeszcze do ry-
sunku szematycznego, i kazemy nanim wskazywaé ucz-
niom, jaka jest droga obiegu krwi: skad krew dostaje sie
do tetnic, dokad po nich idzie, skad wchodzi do przedsionka
lewego, dokad zen wychodzi itd. Bedzie to powtorzeniem
wszystkich lekcyj o krazeniu i zwnazek szczegotéw do-
ktadniej Uczniom uprzytomni.

Dr. Wanda Szczawinska.
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JAK UCZYC POCZATKOW MUZYKI?

przez E. Nowakowskiego, prof. Konserwatoryjum.

XI1.
Ekspresyja.

Muzyka jako sztuka piekna nie powinna by¢ nigdy
traktowana zimno, po wytaczeniu wie¢ ¢wiczen, gam, arpe-
dziéw itp. majacych na celu jedynie rozwiniecie techniki,
najskromniejsza chociazby kompozycyja nalezy wykonaé
z mozliwg ekspresyjg i zrozumieniem. Obowigzkiem wiec
nauczyciela jest objasni¢ kazdy znaczek, do deklamacyi
muzycznej odnoszacy sie, a baczgc na strone czysto forma-
listyczng, pilnowa¢ nadto, aby uderzenie byto piekne, lega-
ta i staccata dobrze wykonane, i wpoi¢ w ucznia to przeko-
nanie, ze wykonywa dzieto sztuki, ktore podnie$s¢ musi si-
tami ducha, palce za$ ireka sg tylko narzedziami. Aby
uczen zrozumiat dobrze wykonywang kompozycyje, nalezy
wskaza¢ mu frazesa muzyczne, w miare jak one po sobie
nastepuja, jak kazdy poprzednik ma swdj nastepnik, gdzie
sie frazes zaczyna i gdzie konczy, stowem przedstawié¢ caty
logike, z jakg utwdr jest napisany.

Skoro uczen zrozumie techniczng budowe kompozycyi
i odczuje jg duchowo, z pewnoscig zagra jg dobrze, i zrobi
stuchajgcemu a przedewszystkim sobie samemu przyjem-
nos¢. Od uczni 'wiecej juz zaawansowanych, wymaga¢ mo-
zna aby sami odszukali i wskazali frazesa muzyczne wy-
konywanego utworu. Czestokro¢ tytut kompozycyi sam
w sobie zawiera juz charakterystyke oraz wskazuje rodzaj
majacej sie uzy¢ ekspresyi. Oprocz wiec sonat, koncertéw
nic jasno "nie okreslajgcych oraz tytutow banalnych, kt6-
rych uzywanie na szczescie z mody juz wyszto, wszelkie
inne winny by¢ dobrze zrozumiane i przez nauczyciela obja-
$nione. Tak wiec ballada inaczej musi by¢ wykonang niz
barkarola; scherzo inaczej niz kotysanka, stowem kazdy lo-
giczny tytut utworu daje mu wiasciwe oSwietlenie. Z po-
wodu znakoéw ekspresyi, czesto spotyka sie mylne ich ro-
zumienie, dla tego tez zwracam uwage:

1) ze wyraz crescendo znaczy wzmacniaé stopniowo,
idzie wiec zatym, ze nie nalezy odrazu gra¢ mocno, jak sie
to zwykle praktykuje, bo jesli, dajmy na to, frazes muzycz-
ny oznaczony znakiem p. {piano) ma by¢ wykonany crescen-
do, to stopniujac site, przychodzi sie przedewszystkim do
mf. {mezzo forte) i moze jest witasnie wolg autora na tym
punkcie sity zatrzymac sie.

2) ze wyraz sf {sforza) znaczy wzmocni¢, zatym tak
samo jak w crescendo zachowac nalezy stopniowanie, i jesli
frazes muzyczny grany piano ma nute oznaczong znakiem
sf., nuta ta nie z calg sitg, lecz tylko mfwinna byé¢ wy-
konana.

Ogo6lng jest wadg miedzy uczacemi sie, iz wykonywa-
jac crescendo jednoczesnie pos$pieszajg; zwroci¢ wiec na to
trzeba baczng uwage i nie dac spieszy¢, jesli to nie jest
wskazane przez kompozytora, bo przez to wtasnie powstrzy-
manie sie w tempie, crescendo zyskuje wiele na sile.

Jako zasade przyjag¢ mozna, ze chociaz crescendo nie
jest wskazane, kazdy postep dzwiekdw, idgcy w gore, wyko-
nywa sie nieco wzmacniajac, idacy za$ w dot, decrescendo
t. j. stopniowo uciszajac.

Z powodu frazesdw muzycznych, o ktorych wyzej
mowitem, wspomnie¢ tu musze o luku. Jest to znak pi-
sarski, dajgcy powod do wielu nieporozumien, stuzy bowiem
do oznaczenia legata, przedtuza warto$¢ nuty i oddziela
frazesy muzyczne.

Nie dla nowatorstwa, lecz dla rzeczywistej praktycz-
nosci, chetniebym do tego ostatniego uzytku wprowadzit
przecinki, $redniki i punkta, godzac sie wszakze z rzeczy-
wistoscig, zwracam tylko uwage, ze kwestyja tukowania
jest zwykle w wydawnictwach bardzo lekko traktowang,
do nauczyciela wiec nalezy porobi¢ poprawki w razie do-
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strzezonych btedéw i frazesy uczniowi jasno jedne od dru-
gich oddzieli¢.

Poczatek tuku, akcentuje nieco pierwszg nute, koniec
za$ takowego gra role przecinka i wymaga chwilowego za-
wieszenia przez oderwanie reki. Ostatnia nuta pod lukiem
zawsze stabsza od poprzedzajgcej.

(D.e.n)

Z DOMU | ZE SZKOLY.

0 wychowaniu nowoczesnym, p. E. Siwinski Kkilka
uwag, niepozbawionych stusznosci, wypowiada w ,,Przegla-
dzie Tygodniowym®. ,Przed laty kilkudziesieciu rodzice
wogole posiadali pewng pedagogiczng rutyne, przekazang
im przez poprzednie pokolenia i trzymano sie metody em-
pirycznej, zalecajac przedewszystkim surowe postepowanie
z dzieémi, aby je wdrozy¢ do poszanowania starszych i przy-
zwyczai¢ do $lepego postuszenstwa“, w czym niemato po-
stepowaniem , rodzicow kierowata zasada: ,részczka dzia-
teczki Duch Swiety bi¢ radzi“. Rozumiemy dzi$ dobrze zle
strony tej pedagogii, ale cézeSmy na jej miejsce postawili?
,Oto, odpowiada p. Siwinski, rodzice wyrzekszy sie bockow-
skiego systemu, wszystko zdajg na wole Slepego losu, zgo-
dnie ze zdaniem: laisser aller, laisser faire... Jest to w rze-
czywistosci abdykacyja z wszelkiej rodzicielskiej powagi
i powierzenie wychowania dzieci samymze dzieciom... Sy-
stem ten niewychowywania dzieci praktykowanym jest obe-
cnie we wszystkich sferach naszego spoteczenstwa, nawet
najbiedniejszych i spotykamy wszedzie rodziny, w ktérych
nie rodzice dzieémi, ale dzieci rodzicami rzagdza“. Zgadza-
my sie z autorem, o ile stwierdza fakt, ze dawne wychowa-
nie, jakkolwiek jednostronne i w wielu punktach biedne,
ale badz co badz konsekwentne i celu swego Swiadome,
oparte przewaznie na religii i autorytecie wtadzy rodziciel-
skiej, ustgpito dzi$ miejsca w wiekszej czesci rodzin wycho-
waniu rozprzezonemu i chwiejnemu, ktérego rezultatem mo-
ze by¢ tylko wybujanie indywidualizmu i brak charakterow.
By¢ moze réwniez, ze przyczyng tego w wielu wypadkach
jest po prostu stabo$¢ i niedotestwo rodzicow. Sadzimy
przecie, ze fakt ten ma i przyczyny og0lniejszej natury.
Kierowano si¢ dawniej w wychowaniu pewng niewielka
liczbag poje¢ z tradycyi otrzymanych, stosowano je Slepo
i niepoddawano krytyce, dzieki czemu postepowanie wycho-
wawcze w najgorszym razie mogto by¢ przynajmniej kon-
sekwentnym i statym. Ale stopniowo upowszechnity sie
pewne doktryny i hasta pedagogii nowozytnej, pod wpty-
wem ktorych rzad wychowawczy ze sfery tradycyi i bez-
wiednych natogéw przenosié sie zaczat w sfere swiadomych
idei. Mowic zaczeto, ze liczyé sie nalezy z indywidualno-
Scig dziecka, ksztatci¢c w nim samodzielno$é, szanowac po-
czucie godnosci, rozwija¢ umyst, uczy¢ tatwo i przyjemnie,
pogladowo i realnie, przygotowywaé przez nauke do zycia,
strzec od rozdraznienia i nerwowosci, uprzedzac raczej bte-
dy anizeli kara¢ itd. itd. Lecz dobrym checiom w zakre-
sie pojec tych i usitowan, stusznych i prawdziwych w pewnym
znaczeniu ij w pewnych warunkach, bynajmniej nie odpo-
wiadato w roéwnej mierze ich rozumienie i umiejetnos¢ sto-
sowania. Postugiwano sie niemi po doktrynersku i szablo-
nowo, w jednym przesadzono, drugiego zaniedbano, i oto
w praktyce ujrze¢ dzi§ mozna kazda prawie z nowszych
zasad pedagogicznych—w karykaturze, jakby dla o$mie-
szenia jej i zdyskredytowania umysinie wytworzonej. Proé-
znym bytoby i chybionym chcie¢ formy przezyte do zycia
przywracaé, jakkolwiek utrzymac nalezy to, co byto w nich
prawdziwym i niewzruszalnym. Co jednak obecne wycho-
wanie uratowaé¢ moze, nada¢ mu pewne i wiasciwe podsta-
wy, to tylko doktadniejsze zrozumienie nowszych jego za-
sad. Niedos¢ jest chwyta¢ formutki i ,,postepowo” brzmia-
ce frazesy: zgtebia¢ nalezy przedmiot w szczegdtach przez
czytanie i rozmyslanie, poznawaé duchowos$¢ dziecka, wa-
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runki jej rozwoju, nature i zakres wplywow, ktéremi nan
dziata¢ mozemy, rzeczywiste i do osiggniecia mozliwe cele
wychowania, jednym stowem, trzeba sie—uczy¢ i jeszcze

raz uczy¢.
*

Wydawnictwo ,,Wielkiej Encyklopedyi Illustrowanej”,
rozwija sie pomyslnie, co oczywiscie w pierwszym rzedzie
przypisa¢ nalezy starannosci komitetu redakcyjnego. Je-
zeli w poczatkach mogty byé watpliwosci podnoszone, o ile
starczy nam sit materyjalnych i literackich dla wykonania
podobnego dzieta, to dzi$ wobec tego, jak rzecz postawiona
zostata, watpliwosci te znikng¢ powiuny. Blizsze rozejrze-
nie sie w artykutach, zwigzek majgcych z wychowaniem
i szkolnictwem odktadamy do pdzniejszego czasu, poprze-
stajac teraz na wzmiance ogoélnej i zaznaczajac, ze ,,Wielka
Encyklopedyja“ tak ze wzgledu na zasob tresci, jak obfitos¢
drzeworytéw i podobizn kolorowanych, $miato stang¢ moze
obok znanych w tym rodzaju wydawnictw Maiora i Brock-
hausa, na ktorych sie w ogélnych zarysach wzoruje; dla
nas za$ przez sumienne uwzglednienie rzeczy swojskich
warto$¢ wiekszg przedstawia.

ctizxjtxj&a i “zawo&da-nia.

Opowiadania Ciotki Ludmity, przez Terese Jadwige—z rycinami
Jolijana Maszynskiego, Warszawa. Naktad Gebethnera i Wolffa, 1891.

Szerokiemu kotu czytelnikow znana, autorka prac po-
wiesciowych dla dziatwy przynosi jej tym razem w ofierze
wigzanke, przewaznie witasnych, w mniejszej czesci od J. 1.
Kraszewskiego zapozyczonych—epizoddw z historyi polskiej
i wschodnio-stowianskiej. Sg-to niby wspomnienia wykta-
dow .Ciotki Ludmity“, zywym niegdys$ stowem posrod kot-
ka rodzinnego wygtaszanych w Meranie. Historyje ojczy-
stg doprowadza pisarka sposobem epizodycznym cdo Stefana
Batorego; z dziejow Rosyi podaje dwa ustepy: ,,Wtodzi-
mierz Wielki“ i ,,Dymitr Donski*.

Od dzietka, przeznaczonego dla pacholat, mogacych
mie¢ 8 do 12 lat wieku, nie wymagamy ani wielkiej erudy-
cyi, ani Scistosci krytyczuej, w kazdym jednak razie pra-
gniemy, zeby nie miescito ono w sobie razacych niekonse-
kwencyj, anachronizméw i wogdle btedoéw, ktorychby sie po-
zniej oducza¢ byto potrzeba. Na pytanie, czy praca p. Te-
resy Jadwigi uwzglednia nalezycie grunt naukowy, odpo-
wiemy kilku cytatami.

1) ,Stowianie (pisze autorka na str. 9) rozpostarli
sie w Europie od m. Battyckiego do Czarnego i Adryjatyku,
od Elby do Wolgi, i dzielili sie na liczne plemiona, ktore
tworzyty jakby jedng wielkg rodzine; tgczyty ich bowiem
jedne obyczaje, jedno urzgdzenie, jeden charakter,—tylko
od dawien dawna réznity sie te plemiona miedzy sobg mo-
wa, a roznice zachodzace w jezykach stawaty sie coraz wy-
razniejsze; pozniej i obyczaje przyjeli rézne*“. Trudno po-
jac, dlaczego stowianom (z epoki, w ktérej sie juz rozpo-
starli na szerokich przestrzeuiach Europy) przypisuje pani
T. J. wspolne obyczaje a r6zng mowe. Wszak jedno z dru-
gim nierozigczng stanowi pare? Jakze zresztg przypusz-
cza¢ mozna, zeby ludy, rozrzucone po wielkich obszarach
ziemi (i to na tonie czasow pogansko-barbarzynskich) tak
zupetnie pod wzgledem obyczajowym ze sobg harmonizo-
waty? Zbyt razace nieprawdopodobienstwo. Jezeli sto-
wianie kiedykolwiek jedng niejako skiadali rodzine, to mia-
to miejsce w dobie o wiele wcze$niejszej, gteboko przedhi-
storycznej, wtedy mianowicie, gdy sie w nielicznej gromad-
ce od pnia starszego oddzielali.

2) ,Z poczatku wieku dziewiatego religija chrzesci-
janska rozszerzyta $rod stowian Swiatto wiary prawdziwej.
Pierwszemi apostotami byli Cyryl i Metody*“ (str. 19).
Wskazowka pod wzgledem chronologicznym btedna. Cy-
ryl urodzit sie w r. 827, Metody nieco wczes$niej; ale zaden
z nich na poczatku [X-go stulecia nie mdgt dziatac i nie
dziatat. W drugiej dopiero potowie tego wieku wystepuja
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oni na widownie. Szkoda wreszcie, ze nie powiedziano, co
byli za jedni i skad przybyli; imiona bowiem same, bez bliz-
szych objasnien sg w nauce bezuzytecznym balastem.

3) Autorka naucza, ze Piast zostat powotany do go-
dnosci ksigzecej ,w r. 843“. Czy wilasciwg jest rzecza,
pytamy, rzuca¢ w umyst dzieciecy wywleczong z ciemnych
katow date, gdy zarbwno samo zdarzenie, jak i bohater do
mitéw jeszcze przewaznie nalezg?

4) Wedtug pani Teresy Jadwigi pierwszy krél pol-
ski koronowat sie dwukrotnie—w r. 1000 i 1025. Jakiz
cel miatoby powtorzenie obrzedu? Historyja, na badaniach
nowszych oparta, raz tylko ten fakt zapisuje—pod rokiem
1024 (czy 1025); zauotowane za$ u Gallusa uwienczenie gto-
Wy monarszej na uczcie gnieznienskiej przez Ottona 111
mogto by¢ jedynie symbolicznym wyrazem nadania Bole-
stawowi godnosci patrycyjuszowskiej.

5) Autorka opowiada (i w ,,streszczeniu*“ powtornie
zaznacza), ze po $mierci Chrobrego napadt naPolske ,,Hen-
ryk 11, cesarz niemiecki* (str. 95). Czytajmy: Konrad //,
cesarz rzymski a krdl niemiecki; Henryk bowiem legt w gro-
bie wczesniej, niz Bolestaw; cesarze za$ niemieccy, przed
Wilhelmem /, byt sw6j zawdzigczaja wylacznie... pielegno-
wanemu w podrecznikach szkolnych btedowi.

6) Wies¢ o bitwie na ,,Psim polu“ (str. 132), stoczo-
nej jakoby w r. 1110, nalezy do zmysleri kronikarskich.
Bolestaw Krzywousty (jak Swiadczy wspoiczesny Gallus)
prowadzit z Henrykiem Y wojne wytacznie podjazdowa:
szedt za nim trop w trop, napadat z nienacka i szarpat, lecz
ani razu catg masg zbrojng na otwartym miejscu nie start
sie ze swym wrogiem.

7) Autorka whbija niepotrzebnie w umyst dzieciecy
niektére watpliwej wartosci szczegdty chronologiczne. Oto-
przyktady:—, Konrad Mazowiecki sprowadzit roku 1222 do
Mazowsza krzyzakow—rzekt Marcy$, patrzac na Terenig,
ktora go uczyta“.—,Nawet rok zapamietateS—to pieknie—
pochwalita go Ciocia“.—,,Bo taki fatwy, jedynka i trzy
dwojki* (str. 180). Rok w samej rzeczy nader tatwy do
zapamigtania, szkoda tylko, ze... bledny (czytaj: 1228).
Pod tym samym, jak wida¢, mnemonicznym hastem ,,Ciotka
Ludmita“ widzi krzyzakéw, gospodarujacych na Pomorzu
(str. 181) nie w 1309 (jak kaze historyja), lecz dopiero
w 1333.

Moznaby w przeglagdanym dzietku wiecej podobnych
znales¢ usterek; ale juz iz tych kilku cytat wolno mi, jak
sadze, wyprowadzi¢ wniosek, ze nauka dziejow ojczystych
nie jest w nim z odpowiednig wyktadana troskliwoscig.

Po kazdej z pieciu czesci, na ktore sie praca rozpada,
nastepuje ,,streszczenie®, ujete w forme katechizmowo-be-
letrystyczng. Ciotka Ludmita egzaminuje swe audytory-
jum i zarazem to, co powiedziata, nowemi uzupetnia szcze-
gétami. Metoda—zastugujgca na szczere uznanie; mnie-
mam jednak, iz podobne proby daleko czesciej w praktyce
nalezatoby odbywaé: historyja nie jest naukg tatwg, a do-
bér tak bezwzglednie uwaznych i pojetnych dzieci, jak te,
z ktéremi ,,Ciotka* rozmawia, do nadzwyczajnych nalezy
osobliwosci. ZauwazyliSmy wreszcie, ze w tak zwanym
»streszczeniu® pacholeta sg czestokro¢ egzaminowane ze
szczeg6tdw, pominietych w samym wyktadzie. Jest to ra-
zaca niestosownosé,—a spotykamy ja na kazdym kroku.
Ciocia Ludmita pyta np. Terenig, ,,jak si¢ grupowaty plemio-
na stowianskie“,—i otrzymuje dobrg odpowiedz, pomimo ze
sama kwestyi tej nie poruszata. Domyslac sie wiec potrze-
ba egzystencyi jakiego$ nieznanego, ukrytego za sceng
wspotmistrza, ktory wyktady nauczycielki, wedtug jej wska-
zOowek, nowemi pomnaza wiadomosciami.

Forma opowiadan jest ptynna, barwna i od usterek
jezykowych prawie zupetnie wolna').

* Na str. 15 czytamy: ,,na wyspie Kugii, zamieszkatej (zam. za-
mieszkane]) przez plemiona stowianskie“; na str. 106: ,,wzig$¢* (zam.
wzigiy, ,i0 niemieckiem reku* (zam. w niemieckich reku—rekach); na str.
189:,,zwyczai“ (zam. zwyczajéw). Oprocz tego autorka uzywa stale po-
staci wyrazowej ,,morawi/anie* (od Morawa), zamiast morawiante (po-
réwnaj: Warszawa —warszawianin), a rzeczownikom na yja, ija nadaje
w bierniku, jak sie zdarzy, to koncéwke e, to a.
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Dodatnig strong ksigzki stanowi nadto jej tendencyja
etyczna. Autorka stara sie w miodym czytelniku obudzié
i rozwing¢ uczucia szlachetne, zamitowanie do pracy, po-
rzadku, oszczednos$ci; przedstawia uieucOw, jako wrogow
naszych, ale radzi ich nasladowa¢ w tym, co nasladowania
godne. Catos¢ jednym stowem bytaby wyborna, gdyby-
sSmy jej nie mogli zarzuci¢: 1) drobnych wykroczen przeciw
zasadom dydaktyki i metodyki (autorka, uzywszy czasem
wyrazu dla dzieci niezrozumiatego—np. ,,flilozofija"“—pozo-
zostawia go bez objasnienia, a streszczac kaze dzieciom
czestokro¢ to, o czym nie moéwita); 2) stabego uwzglednie-
nia gruntu badan dziejowych.

AV kazdym razie dzietko pani Teresy Jadwigi, wespot
z podrecznikiem Jdzefa Szujskiego lub Michata Bobrzyn-
skiego przez wychowawcow uzyte, niematg korzys¢ i przy-
jemnos$¢ matoletnim czytelnikom przynies¢ moze.

A. G. Bem.

NASZ KWESTYJGNARYJUSZ.

Stosunek Rodzicdw i Nauczycieli prywatnych.

(Dokonczenie).

22. Jak rodzice wyttumaczy¢ powinni dzieciom mitod-
szym i starszym przyczyne rozstania sie z nauczycielem,
ktérego uznali za nieodpowiedniego?

23. Czy wiasciwym jest wobecnosci dzieci opowiadaé
nowemu nauczycielowi o wadach poprzednika i wogéle pro-
wadzi¢ rozprawy pedagogiczne?

24. Jak ma sie zachowac¢ nauczyciel, jesli dostrzeze,
iz rodzice sami ponauczali dzieci btedéw np. jezykowych,
przyrodniczych, historycznych; w jaki sposéb wog6le ma
nauczyciel prostowac¢ falszywe pojecia dzieci, nie narusza-
jac powagi rodzicow, przez ktérych pojecia te zostaly
wszczepione?

25. Skargi dzieci na nauczycieli, stuszne lub nie, jak
maja by¢ przez rozsadnych rodzicow przyjmowane?

26. Jak ma sie zachowa¢ nauczyciel a jak rodzice,
gdy po pewnym czasie znajdg zrazu niedostrzezone, a jed-
nak znaczne rézuice w swych zapatrywaniach np. religij-
nych, spotecznych, pedagogicznych? Jak postepowac, aby
ta réznica miedzy wychowawcami nie wptywata ujemnie na
dzieci? Kto powinien ustepowac?

27. Jaki pokéj ma byC przeznaczony na lekcyje?
Ozy w czasie nauki wolno i komu przechodzi¢, przeszka-
dza¢, wdawac sie z nauczycielelkg w rozmowe, odwotywac
dziecko pod r6znemi pozorami?

28. Jak sie ma liczy¢ godzina nauczyciela przychod-
niego: od chwili jego przyjscia, czy od chwili zaczecia
lekcyi?

29. Czy ioile nauczyciel moze by¢ odpowiedzialny,
gdy uczen nie zda do tej klasy, do ktdérej miat by¢ przygo-
towany? Ozy moze to wptyngé na wyptate pensyi nauczy-
cielowi i opinije jego jako pedagoga?

30. Czy nauczyciel lub nauczycielka domowa powin-
ni otrzymywacé wakacyje, w jakim czasie i w jakim rozmia-
rze? Czy za czas udzielonych nauczycielowi wakacyj lub
w wypadku nagtego jego wyjazdu wskutek okolicznosci
familijnych lub t. p., wtasciwym jest wytrgca¢ mu z pensyi?

31. Jakim jest wogdle i jakim by¢ powinien stosu-
nek towarzyski, obejscie sie rodzicow z nauczycielami? Ja-
kim jest stosunek ten zaleznie od stanowiska i zamoznosci
rodzicéw: w domu obywatelskim na wsi, w rodzinie miesz-
czanskiej, bogatej lub $rednio zamoznej, chrzescijanskiej
i zydowskiej?

32. O ile stosunek ten i traktowanie osoby inaczej
sie przedstawia wzgledem nauczyciela, nauczycielki i bony,
krajowcéw i cudzoziemcow (francuzek i niemek)? Jakie
zmiany w stosunku tym sg pozadane?

33. W szczegdlnosci jakim jest stosunek osobisty
wzgledem bon polek, z lepszym wychowaniem i wyksztat-
ceniem?
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34. Ozy i jak czesto zdarzajg sie w stosunku rodzi-
cOw do nauczycieli fakty: 1) wyzysku lub oszustwa, 2) or-
dynarnego obejscia, grubijafnstwa, buty i lekcewazenia pra-
cy, 3) przesadnych wymagan, 4) nierozsadnych poje¢ o wy-
chowaniu i nauczaniu, 5) wprowadzenia w bigd nauczycie-
la co do liczby dzieci, majgcych sie uczyé, ilosci godzin
wolnych, oddzielnego pokoju, wakacyj itp., 6) skapstwa,
podejrzliwosci, fatszu itp. Przytoczy¢ odnosne fakty.

35. Czy ijak czesto zdarzajg sie miedzy nauczyciel-
stwem prywatnym: 1) nieuctwo, 2) brak uzdolnienia peda-
gogicznego, 3) nieumiejetnos¢ obchodzenia sie z dzieémi. 4)
brak dobrego wychowania i ogtady towarzyskiej, 5) zte na-
togi, 6) nieuczciwosc, 7) lekcewazenie przyjetych obowigz-
kow, 8) wprowadzanie w btad rodzicéw co do posiadanych
kwalifikacyj (np. znajomosci jezykow obcych), 9) gwatto-
wno$é, niecierpliwos¢, przesadna ambicyja, zarozumiatosé,
kaprysy itp. Ktdére wady czestsze sga u mezczyzn, ktore
u kobiet? Przytoczy¢ odnosne fakty.

36. Jaki znalez¢ moznaby sposéb, azeby nauczycieli
ustrzec od przyjmowania zobowigzan u oséb, ktére daty sie
juz poznaé ze ztej strony, i odwrotnie rodzicéw ustrzec od
wchodzenia w stosunek z nauczycielami, ktérzy niejedno-
krotnie zawiedli poktadane w nich zaufanie?

O dostarczenie nam j.dostrzezen, faktow, zdan i projek-
tow w zakresie powyzszych pytan,jak niemniej w kwestyjach,
ktore w Kwestyjonaryjuszu mogty by¢ pominigte, razjeszcze
wszystkich Czytelnikdw prosimy i zachecamy. Odpowiedzi
lepsze i bardziej wyczerpujace wydrukujemy w catosci, inne
zuzytkujemy w og6élnym streszczeniu.

PORADNIK WYCHOWAWCZY-

(Plan nauki domowej).

Zapytanie:

Korzystajagc z upowaznienia Szanownego Redaktora
osmielam sie nareszcie uda¢ z prosba o taskawe udzielenie
rad w ksztatceniu mych dzieci. Mieszkamy na wsi, dzieci
mamy czworo: chtopiec w dwunastym roku i dziewczynki
najstarsza lat 10, srednia 6 i poti najmtodsza miesiecy 7.
Chtopiec obecnie uczeszcza do 1klasy, pozostajgc w obcym
domu pod wyjatkowo sumienng opiekg. Ksztatcenie dziew-
czynek ma sie prowadzi¢ w domu, co mnie zmusza do Szu-
kania w tym przedsiewzieciu pomocy. Najstarsza moja
coreczka jest zywa, rosnie szybko, dobrze wyglada, nie sta-
bowita, ale nerwowa, niecierpliwa, nie okazujgca wielkiego
zaciekawienia do nauki, lecz chetna do lekcyi, nie lubigca
sie zastanawia¢ nad odpowiedziami;—doktér nie kazat prze-
cigzac€ jej nauka, wiec tez po za obowigzkowemi godzinami
nic prawie nie ma zadawane do samodzielnego przygoto-
wania. W czwartym roku zaczeta praktykowac zajecia
wchodzace w zakres metody freblowskiej pod przewodnic-
twem bony polki. Po skonczonych latach 5-iu przyjelismy
bone francuska, posiadajacg patent nauczycielki. Ponie-
waz dzieci nie rozumiaty mowy francuskiej, nie chciatam,
aby tracity na ogdélnym rozwijaniu sie i postepach dla naby-
wania jezyka, postanowitam wiec sama prowadzi¢ poczat-
kowe ich ksztatcenie, pozostawiajac bonie procz ogélnego
zajecia sie dzie¢mi tylko naukg pisauia. Po dwu latach
oddalitam francuske, a wzietam do poczatkéw na kilka mie-
siecy niemke, mowiacg po polsku. Kiedy dzieci zaczety
juz rozumie¢ i moéwi¢ cokolwiek po niemiecku, sprowadzi-
liSmy niemke, nieznajacg polskiego z szescioklasowym wy-
ksztatceniem, bardzo dobrze wychowang, ktéra dodatnio
tylko swym tagodnym charakterem wptywac na dzieci mo-
ze. Pozostaje ona w naszym domu rok trzeci. Dzieci wita-
dajg niemieckim jezykiem swobodnie, jest on teraz og6lnym
w naszym domu.

Cdreczka moja ma obecnie z nauczycielem po dwie go-
dziny tygodniowo arytmetyki ijezyka polskiego, ze mna:
religije, jezyk francuski (czytauie potgczone z opowiada-
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niem naukg rzeczy) i muzyke—z niemka jezyk niemiecki, hi-
storyje Sw. i rysunkow troche, takze irobdtki. Godzin pra-
cuje dziennie 4"—05; reszta czasu pozostaje na spacer zaba-
we z siostrzyczka, i czytanie ,,Wieczoréw rodzin.“ ,Poupee
modele” i,Der gute Kamarad“, oraz stosownych dla dzie-
ci ksigzek. Pragnetabym bardzo uzyska¢ plau, do ktérego
obecnie ja, a nastepnie nauczycielki stosowacby sie powinny
w zakresie 4-ch klas zaktadéw zenskich, bo dokorczenia
edukacyi wypadnie zapewne dokona¢ w Warszawie. Zna-
jac ujemne strony ksztatcenia domowego pragne’rabym przy
Swiattych wskazéwkach Sz. P. oile moznosci ich unikngag.
M. S.z G.

Odpowiedz:

Z przyjemnoscig spetniamy zadanie Sz. Pani, cho¢
utrudnia nam je okoliczno$¢, iz nie znajac dziecka nie mo-
zemy z calg pewnoscig wiedzie¢, jak daleko jest posuniete
w przedmiotach, ktérych sie uczyto, a tym samym, o ile
umyst jego jest przygotowanym do wyktadu nauk, ktéreby
w tym wieku rozpoczag¢ mozna. We wszelkim nauczaniu
nalezy sobie przedewszystkim jasno uswiadomi¢ cel, do
ktérego zdgzamy: jesli nim jest przygotowanie do zaktadu
naukowego, to musimy obznajmié sie z jego programem.
W danym wypadku dziecko ma przed sobg diugi okres cza-
su nauki domowej (gdyz dopiero na ukoriczenie edukacyi
ma przyjecha¢ do Warszawy), niemniej jednak od poczatku
staraC sie nalezy, aby nie potrzebowalo sie zbyt wiele do-
ucza¢ przed samym egzaminem, abysmy nie naprawiali
w ciggu paru miesiecy tego, co przez lat kilka byto zanied-
bane. Gdyby nawet Sz. Pani miata zamiar catg edukacyje
corki przeprowadzi¢ w domu i nie potrzebowata sie krepo-
waé wymaganiami szkolnemi, radziliby$my co predzej zara-
dzi¢ pewnemu brakowi, jaki w podanym planie wytknaé
musimy. Oto dotychczasowe nauczanie dziewczynki byto
bardzo jednostronne; uczyla sie przewaznie jezykéw, roz-
wijata wiec pamie¢ bardziej od innych wiadz umystowych,
arytmetyke ma tylko dwa razy w tydzieA, co nie moze
sprzyjac rozwojowi zdolnosci zastanawiania sie, Scislejsze-
go myslenia, niema przytym zadnego przedmiotu, ktdry-
by ksztatcit jej postrzegawczos$¢, przyuczat do samodziel-
nego obserwowania rzeczy i zjawisk, bo¢ nauka o rzeczach
przy czytaniu francuskim za taki uwazac sie nie moze. Je-
steSmy przeciwni wprowadzaniu zbyt wielkiej liczby no-
wych przedmiotow jednocze$nie, lecz sadzimy, ze dziecko
10-letnie mogtoby juz z korzyscia rozpocza¢ geografije, a za
jakis rok przystagpi¢ moznaby do poglagdowego wyktadu
nauk przyrodzonych i historyi. Takiego planu, ktoryby
starczyt na lat kilka, poda¢ nie mozemy, gdyz corocznie
wobec postepéw dziecka pewne zmiany bedg nieuchronne.
Sprobujemy wiec nakresli¢ tylko plan na chwile obecna,
rozwazywszy przedtym zasady, ktdre o ilosci czasu dla ka-
zdego przedmiotu orzekajg.

AV catosci nauczania i w kazdej oddzielnej lekcyi ja-
kiegokolwiek przedmiotu odr6zni¢ nalezy dwie czynnosci:
przyswojenie pewnej liczby faktow i poje¢, oraz wewnetrz-
ng przerébke nabytego materyjatu, praktyczne jego zasto-
sowanie do ¢wiczen, zadan itp. Chcac rzecz jaka$ dobrze
sobie przyswoi¢, nalezy czesto i w rézny sposob powtarzac,
chcac dojsé do pewnej biegtosci wtakich czynnosciach, jak
czytanie, rachunek pamieciowy, rozbior gramatyczny, opo-
wiadania, streszczenia itp., potrzeba koniecznie poswiecic¢
wiele czasu na wprawe. Im réznorodniejsze, bardziej ivyma-
gajace wprawy, stopniowania, sg cwiczenia, ktdre sie zdanym
przedmiotem wigza, tym czesciej powinien on sie pojawiaé
na planie, jesli chcemy otrzymaé¢ dodatnie rezultaty; tam,
gdzie celem jest jedynie przyswojenie pewnej liczby wiado-
mosci rzeczowych, dwie lekcyje tygodniowo wystarczajg—
jedna w zadnym razie nie jest dostateczna. Wobec tego
radzimy najwiecej czasu, bo po 4 lekcyje tygodniowo obro-
ci¢ na przedmioty dotagd najbardziej upos$ledzone, na aryt-
metyke ijezyk polski. Nawet ze wzgledu na warunki,
w jakich sie edukacyja dziewczynki odbywa, czestsze lek-
cyje polskiego sg dla niej bardziej potrzebne, niz dla ogdtu
rowiesniczek a to z nastepujgcych przyczyn: a) Usposobie-
nie indywidualne dziecka mato jest skionne do skupiania
uwagi, do zastanawiania sie nad rzeczami, chcac wiec temu
zaradzi¢ nalezatoby z nim przerabia¢ jak najwiecej takich
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witasnie ¢wiczen, ktéreby do myslenia pobudzaty, b) Dzie-
cko caty dzien moéwi po niemiecku (co powinno sie zresztg
ograniczy¢ do rozmowy tylko z nauczycielkg niemka), nale-
zatoby wiec rownowazy¢ wplyw zwrotéw obcych, przez
staranny wyktad ojczystej mowy. 3) Dziecko lubi czytaé
i czyta na swoj wiek duzo, nalezatoby wiec przez rozbidr
odpowiednio dobranych ustepow na lekcyi, przyzwyczajaé
je do zdawania sobie sprawy z rzeczy przeczytanych; ina-
czej lektura samodzielna mato albo wcale nie przynosi po-
zytku. Zdziwi sie Szan. Pani zapewne, gdy w dalszym
ciggu mowiac o jezykach zaprojektujemy taki stosunek cza-
su: jezyk ruski i francuski 7 lekcyi tygodniowo (jednego 4,
drugiego 3—wybor pozostawimy do uznania, ktory zjezy-
kow okaze sie trudniejszym) niemiecki za$ 2. Podziat ten
jednak moze by¢ w danym razie uwazany za jedynie spra-
wiedliwy: dziewczynka po za obowigzkowemi godzinami
mowi i czyta po niemiecku, specyjalne wiec lekcyje sg jej
tylko na gramatyke i ¢wiczenia piSmienne potrzebne; wie-
cej natomiast pracowa¢ musi nad jezykami, z ktéremi poza
lekcyjg nie ma do czynienia. Plan wiec na chwile obecng
przedstawi si¢ jak nastepuje: Religija 2 lek., Jezyk polski

4 lek., Jezyki: ruski, niemiecki i francuski 9 lek., Aryt-
metyka 4 lek., Geografija 2 lek., Kaligrafija 2 lek,
Rysunki 2 lek., Muzyka 3 lek., Razem 28 lek. Tym

sposobem dziewczynce dwa razy w tydzien wypadnie
tylko cztery przedmioty, w inne za$s dni pie¢ lekcyj
bedzie figurowato na planie, ktory juz na kazdy dzien
tygodnia Sz. P. sama ufozy, gdyz nie chcac sie powta-
rzaé pomijamy kwestyje nastepstwa poszczegdlnych przed-
miotow, omoéwiong niedawno na tym miejscu w Nr. 4 (Czym
sie kierowaé¢ przy uktadaniu plauu)? Dzi$ rozpatrzymy'
jeszcze w krotkosci dwa wazne punkty naszej sprawy: dtu-
gos¢ pojedynczej lekcyi i zadawanie ¢wiczen do samodziel-
nego odrabienia. Co do pierwszego to nie nalezy utozsa-
mia¢ lekcyi z godzing, raz dla tego, ze nie kazdy przedmiot
tej samej ilosci czasu potrzebuje, a powt6re, ze uwaga dzie-
cka ulega wyczerpaniu przy dtuzszym zajmowaniu sie tym
samym przedmiotem. Wszelkie pogawedki, opowiadania,,
wogole wyktad ustny nie powinien trwac¢ dtuzej nad dobre
pot godziny, poczym mozliwym jest tylko powtarzanie rze-
czy Swiezo poznanych i wigzanie ich z dawniejszemi, lek-
cyja wiec religii, geografii, historyi itp. w nauczaniu do-
mowym powinna trwac¢ 35—45 minut.  Arytmetyki, wyma-
gajacej wiekszego niz inne przedmioty natezenia uwagi, nie
nalezy takze przedtuza¢ nad tg¢ norme; jedynie jezyki, przy
ktorych mozliwg i konieczng jest zmiana, gdzie mamy jak-
by oddzielne przedmioty w postaci czytania, opowiadania,
gramatyki, dyktanda, wypracowali, wymagajg lekcyi dtuz-
szych; mozna niemi zajmowac dziecko 50—60 minut. Ka-
ligrafija, rysunek, muzyka wymagajg wprawy, stad i czasu
wiecej tam pracuje reka niz umyst, lecz i reki nie trzeba
doprowadza¢ do ostatecznego zmeczenia, niech wiec Sz.
Pani sama norme czasu przepisze po dobrym zbadaniu wy-
trwatosci swej coreczki. W kazdym razie przy uwzgled-
nieniu naszego planu dziecko obowigzkowych lekcyi nie be-
dzie miato wiecej nad 4 godziuy, mozna wigc bez obawy
przecigzenia zadawa¢ mu coskolwiek do samodzielnego
przygotowania. Samodzielna praca ucznia poza lekcy-
ja to nie tylko $rodek do lepszego utrwalenia wyktadu
w umysle, nie tylko prdba zdolnosci dziecka, lecz jestto nad-
to pierwsza szkota zaradnosci, sumiennego spetniania obo-
wigzku i punktualnosci. Waznym dla moralnego wychowa-
nia dziecka bedzie przyzwyczajenie, izby kazdg robote wy-
konato zupeinie samodzielnie bez czyjejkolwiek pomocy,
aby ja wykonato starannie i doktadnie, oraz aby jg wykon-
czyto na dzien i godzine wyznaczong. Nauczycielki obo-
wigzkiem jest nie zadawaé nic takiego, coby przechodzito
sity jej uczennicy i nie zadawac tyle, izby ta nad ksigzkg
strawita wiecej nad pewng $cisle oznaczong ilo$¢ czasu, dla
coreczki Pani za takg norme przyja¢ mozna 1—I Ya godziny
czasu, z tym nadto zastrzezeniem, ze gdyby w jaki dzien
wypadto jej na odrabianie lekcyj posSwieci¢ cate i % godzi-
ny, nie powinna juz wieczorem czyta¢, ale raczej biegac*
bawi¢ sie lub zajmowacé jaka reczng rob6tka.
A.S.
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