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Z numerem niniejszym przesytamy wszystkim prenumerato-
rom zesztorocznym zeszyt ,,Fizyki“ arkusze od 2g—40. ktdre
na zadanie otrzymac¢ mogg i prenumeratorzy nowi. Uprze-
dzamyjednakze, ze wskutek niespodziewanego wzrostu liczby
prenumeratoréw, poczatkowe arkusze dzietka lego, ktdre mie-
liSmy w zapasie, zostaly juzwyczerpane przez wczesniej zama-
wiajacych, i ze obecnie nie bylibysmy w stanie wszystkim ich
dostarczyé. Natomiast nowi prenumeratorowie otrzymajg,
jako bezptatny dodatek za pierwszy kwartat, prace, FI. Lagow-
skiego ,,O Stanistawie Konarskim*. Niezaleznie od tego, po
ukonczeniu drukujgcych sie dodatkow, wszyscy odbiorcy nasi
otrzymajg nowe dzietko pedagogiczne, ktdérego tres¢ wkrotce
do wiadomosci podamy.

Ktoby miat do zbycia Nr. 1-y Przegladu Pedag. z r.
b., raczy go nam nadestaé¢ na koszt Redakcyi.

Nauczycielstwo

we wspoditczesnej powiedci naszej

Nigdzie moze nie panuje tak wielka obojetnos¢ wzgle-
dem sprawy wychowania, jak u nas. Koncerty, bale, teatr
pochtaniajg catag uwage naszg. Dzienniki nasze w pogoni
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za prenumeratorami wzmacniajg te upodobania publiczno-
§ci i schlebiajg im skwapliwie. Dlatego to gdy w pismach
literackich zagranicznych spotykamy tak czesto artykuty
wychowawcze, w naszych prawie nigdy; dlatego gdy tam
dzieta treSci pedagogicznej znajdujg pokup iszeroki roz-
glos, u nas butwiejg na potkach ksiegarskich.

Literatura niemiecka i augielska bogate sag w utwory
beletrystyczne z dgznos$cig pedagogiczna; sg to powiesci, ktd-
re przedstawiajg w powabnej formie donioste zagadnienia
sztuki wychowania, albo tez czerpig tematy ze sfery nau-
czycielskiej i szkolnej, u nas nikt o podobnych utworach nie
mysli nawet. Je$li zdarzy sie przypadkiem, ze powiesciopi-
sarzowi potrzeba typu $miesznego oryginata do swego
utworu, przedstawia wtedy nauczyciela—pedagog to pa-
jazzo naszej literatury, wystepuje on czesto bardzo w no-
welach i nowelkach naszycli ku wielkiej uciesze i zbudowa-
niu szkolnej mtodziezy. Zapewne, nie brak dziwakdéw, nie
brak i nieukéw, a nawet i niegodziwcéw w nauczycielstwie,
lecz czy brak ich w innych sferach — kupieckiej, przemy-
stowej, w sferze adwokatoéw, posiadaczy ziemskich itp.

W ostatnich latach powieSciopisarze nasi po wyczer-
paniu tematow ze wszystkich $ciekow spotecznych, przy-
pomnieli sobie nauczycielstwo i szkolnictwo, i ot6z poja-
wiac sie zaczely nietylko pojedyncze sylwetki nauczycieli,
ale cate powiesci osnutn na tle interesow nauczycielskich.
Prawie wszystkie jednak utwory tego rodzaju grzesza albo
nieznajomoscig stosunkéw przy dobrej woli, albo tezumy-
$Inym ztodliwym przeinaczaniem faktéw. Niedawno p. Za-
polska napisata powies¢ a raczej pamflet na tle zycia pen-
syjonarskiego, w ktérym wszyscy bez wyjatku nauczyciele
i nauczycielki kwalifikujg sie albo do ciezkich robét albo
do domu obtgkanych. Swiezo znow p. Jordan obdarzyt
nas humoreskg, w ktdrej wszyscy przedstawieni nauczy-
ciele i nauczycielki posiadajg zaledwie kwalifikacyje do
opieki nad zywym inwentarzem na matym jakim folwarku.
Hnmoreska p. Jordana (w Tygodniku llustrowanym) p. t.
»Bakalarka" jest humoreskg bez humoru, niezdarnie sklejo-
ng ramotg, majgcg osSmieszy¢ nauczycielke wiejska.

Panstwo Szczepauostwo, wiasciciele pietnastowto-
kowego folwarku powzieli chwalebny zamiar zalozenia
szkotki wiejskiej w swoim majatku. Pan Szczepan, pomie-
Sciwszy w gazecie ogtoszenie, oczekuje w hotelu kandyda-
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téw na posade’ nauczycielska.
i oszust, drugi oryginat, wedlug mniemania p. Jordaua so-
cyjalista, w rzeczy za$ samej karykatura cztowieka libe-
ralnych daznosci, trzeci eks-obywatel, skrajny konserwa-
tysta, bez kwalifikacyj naukowycli. Dobroduszny p. Szcze-
pan daje kazdemu z nich po 3 papierki, poczym zmienia
ogtoszenie, zadajgc teraz nauczycielki. | otdz w numerze
zjawiajg sie kobiety publiczne, ale p. Szczepan poznaje sie
na farbowanych lisach i przyjmuje ostatecznie nauczyciel-
ke, ktéra zdawata mu sie najodpowiedniejsza. Zgodzona
nauczycielka wywigzuje sie z obowigzkéw swoich niesu-
miennie, maz jej ,waticon“, cztowiek bez zajecia, nazwany
przez autora ,,ksieciem matzonkiem*, dopuszcza sie kra-
dziezy i innych zbrodni. Pan Szczepan pragnie pozby¢
sie niedogodnych osob, krepuje go jednak formalny kon-
trakt, zapewniajacy znaczne odszkodowanie nauczycielce
na wypadek zerwania umowy, w koricu jednak przy pomocy
pachciarza, ze znaczng jeszcze dla siebie stratg rozstaje
sie z panig Brzdecka.

Mozliwe to bardzo, ze w skutek ogtoszenia zjawiajg
sie u pana Szczepana wykolejone osobistosci, jednostki bo-
wiem lepsze poszukujg miejsca przez posrednictwo prywat-
ne lub choc¢by przez kantor, w ostatecznosci tylko uwzgled-
niajg ogtoszenia; szczegdlniej zas unikajg drogi tej kobiety,
ktore w hotelach narazane bywajg na przykrosci. Gdyby
wiec p. Szczepan miat wiecej cierpliwosci i taktu, gdyby
udal sie do posrednictwa o0séb wiarogodnych i specyjal-
nych, niewatpliwie znalazthy odpowiedniego kandyda-
ta. Nie dziwi nas wiec wcale, ze pan Szczepan tak Zle
trafit, tylko dziwi nas zakonczenie autora: ,,rozpoczeli wiec
(panstwo Szczepanostwo), mozolne poszukiwania (powtor-
nie) jak dotad bezowocne, bo skromnym wiejskim Chle-
bem, niestetj’, ludzie mimo biedy w miastach pogardzajg“.
Dziwi nas tez wstep, w ktérym autor dowodzac potrzeby
podniesienia oswiaty, koAczy teini stowy: ,,Mimo narzekan
na biede, os6b, ktéreby sie nauczaniu dziatwy poswiecic¢
chcialy, prawie nie mamy,—jak sie o tym cierpliwy czytel-
nik tej humoreski, z zycia zaczerpnietej przekona. Nada-
jac bohaterce niniejszego szkicu miano bakalarki, nie czy-
niliSmy tego bynajmniej w checi jej oSmieszenia (?) pragne-
liSmy tylko unikngé miana nauczycielki, z ktorym sie zwy-
kle fgczy pojecie wyzszego pedagogicznego wyksztatcenia.
Tym krzewicielkom zdrowego posiewu sktadamy hoid
i czeSC szczegdlng, ta bowiem warstwa najpozyteczniej-
szych w miastach naszych pracownic, tylko na prawdziwg
wdzieczno$¢ spoteczenstwa naszego zastuguje“. A zatym
w miastach tylko mamy nauczycielki prawdziwe, ,,bakalar-
ki“ za$ wiejskie niegodne sg miana nauczycielki. A czy pan
Jordan styszat o przedwczesnie zgastej, utalentowanej po-
etce Bartosdwnie? Wszak byla to nauczycielka wiejska,
zdolna, wyksztatcona, poswiecita zycie os$wiacie ludu, byta
bohaterka i meczennicg w walce z aktualnemi stosunka-
mi. Radzimy przeczyta¢ panu Jordanowi pamietnik Bar-
tosowny, w ktérym malowniczo a zgodnie z prawdg przed-
stawia swa dole ,bakalarki“ na wsi: izba szkolna ogrzewa-
na tylko oddechem ludzkim, mieszkanie pozbawione tych
nawet dogodnosci, ktorych ostatni nedzarz, szukajacy przy-
tutku w zaktadzie dobroczynnym, zagda¢ ma prawo, wokoto
ciemnota, uprzedzenia, nienawis¢ ze strony ludu, zatargi
z dostojnikami gminnemi, pensyja nedzna, nie zabezpiecza-
jaca nawet od $mierci gtodowej—oto peten grozy obraz skre-
Slony reka konajacej meczennicy. Moze Bartoséwna byta
wyjatkiem? O nie, BartosOwien takich jest wiele, i u nas
i w Galicyi liczymy setki nauczycielek, nie tyle moze uta-
lentowanych, co nieodzatowanej pamieci poetka, lecz uczci-
wych, zdolnych, wyksztatconych. 1dg one na wie$ z gorg-
cym pragnieniem szerzenia o$wiaty, nie kusi ich zapewne
suchy kawatek chleba, bo tyle znalaztyby ws$réd swoich
w miescie, gdyby za$ zdecydowatly sie zosta¢ guwernant-
kami, miatyby byt zapewniony. Prawie wszystkie walczg
z glodem, obojetnoscig, ztoScig, wyczerpuja sity w walce
z rozlicznemi przeszkodami, dezertujg niekiedy ze sta-
nowiska, najczesciej jednak pozostaja, jak Bartosowna,
dopdki sit im nie zbraknie, dopdki, jak mamy tego przy-
ktady, zagrozone chorobg z nadmiaru pracy i ztych wa-
runkow hygienicznych, zmuszone nie sg posterunek swoj

Zgtasza sie pierwszy pijak
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opusci¢. Gdzie mieszka p. Jordan, ze o tym wszystkim nie
wie?

Gdyby p. Jordan, podobnie jak bohater powiesci Bel-
lamyego przespat snem letargicznym lat sto, i po tej diugiej
drzemce napisat swag humoreske (?) mégtby sie usprawiedli-
wic€ nieznajomoS$cig naszych stosunkdéw, ale p. Jordan nie
sypiat nigdy tak dtugo, zyje z ludZzmi, ma sie za obserwa-
tora i znawce stosunkéw naszych, niepodobna wiec, zeby
nie znat ani jednego uczciwego nauczyciela, ani jeduej na-
uczycielki uzdolnionej, a co najmniej, zeby nie styszat o ich
szlachetnych usitowaniach: zatym Swiadomie, w celu zohy-
dzenia catego stanu nauczycieli ludowych, dopuscit sie pa-
szkwilu. Charakterystyczne jest oswiadczenie p. Jordana
ze szanuje nauczycielke miejska, te ,,prawdziwg krzewiciel-
ke oswiaty” etc., pogardza tylko wiejskg. Sz. autor sadzit,
ze Tygodnik Illustrowany, w ktérym pomiescit swdj pa-
szkwil, moze dosta¢ sie w rece nauczycielki miejskiej,
dla ,bakalarki“ za$ bedzie niedostepny. | rzeczywiscie,
»,bakalarke”“ nie sta¢ na prenumerate pism, garnie sie
wszakze do o$wiaty i znajduje chetnych, ktérzy jej druko-
wanej bibuty nie skapig, mozemy wiec autora zapewnic,
ze przeczyta ona i oceni jak nalezy jego zastugi. Moze
p. Jordan nie wie, zjakiej sfery pochodzg poniewierane
przez niego bakalarki: w znacznej cze$ci z podupadtego
obywatelstwa, ze szlachty dezertujgcej z rodzinnego zago-
na. Nie wiemy, kim jest pan, kryjacy sie pod pseudoni-
mem Jordana, nie wiemy, czy jest kawalerem, czy Zonaty,
czy dzietny, nie mozemy stawia¢ zatym horoskopu na przy-
sztos¢, zyczylibySmy mu jednak z catego serca, zeby za lat
kilkanascie corkajego, lub wnuczka, siostrzenica, siostra bra-
tanka, zmuszona wskutek zmian losu poswieci¢ sie zawodo-
wi nauczycielki wiejskiej, przeczytata paszkwil jego pidra.

W koncu jedno jeszcze pytanie: co sklonito pana Jor-
dana do napisania ,,Bakalarki“? Zabawienie czytelnika?
By¢ moze. Jedli tak to nie udato mu sie to wcale, w Ba-
kalarce bowiem niema ani iskierki humoru. Moze pobud-
ki osobiste, che¢ dokuczenia nauczycielkom?—nie chcemy
tego przypuszcza¢. A wiec? Zdaje mi sie, ze autor chciat
po prostu o$mieszy¢ tych poczciwych glupcéw, ktorzy dla
ludu zaktadajg szkotki, i—to mu sie udato. Winszujemy.

IV. Osterloff.

chowania cfri&tpc&ne.

Histeryja u dzieci.
(Dalszy ciag).

Przejdzmy do strony umystowej i moralnej X. X.
Gdybym po dwuletniej obserwacyi chciat okresli¢ zasadni-
cze cechy jego umystowosci i charakteru, to okre$lenie to
znalaztbym najpewniej w stowniku poetycznym, mowiac:
byto to dziecko zmienne, jak kameleon. Raz zdawalo sie, ze
mamy przed sobg chtopca nadzwyczaj zdolnego i pojetnego,
robigcego prawdziwe zadowolenie nauczycielowi. Tak np.
gdy mu opowiadano jaki$ fakt historyczny i odpowiednio
objasniano jego przyczyny i nastepstwa, wida¢ w nim byto
zywe zainteresowanie sie, dawat przytym bardzo dowcipne
i dorzeczue zapytania, ktore nieraz wprawialy w zdumie-
nie nauczyciela, dowcipnych na swoj wiek odpowiedzi dawat
mnoéstwo, lecz przychodzity chwile, kiedy z niego nie mo-
zna byto wydoby¢ najprostszej odpowiedzi. Wogole oka-
zywat bardzo mato zainteresowania i pamieci do wiedzy
faktycznej, czy to w dziedzinie matematyki, czyhistoryi,
natomiast interesowata go wszelka spekulacyja, jako daja-
ca karm jego dos¢ bujnej wyobrazni. Z przyjemnoscig stu-
chat opowiadan o ustroju panstwowym i spotecznym Rze-
czypospolitej i nabyte wiadomosci umiat zuzytkowac
w swych zabawach. Lecz najbardziej charakterystyczng
cechg jego wiadomosci byto to, ze nigdy nie mozna byto by¢
pewnym, czy on co umie, czy nie. Raz np. zrobit bardzo
dobrze dos$¢ trudne zadanie matematyczne na utamki, dru-
gi raz robit razace btedy w czterech dziataniach. Nie
pochodzito to bynajmniej stad, ze uczono go zapospiesznie,
gdyz wogéle pojmowat on szybko i tatwo, i nauczyciel wte-
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dy dopiero szedt z nim dalej, gdy zdawato sie, Ze juz do»
brze zawtadnat nabytemi uprzednio wiadomosciami, lecz
ta ciagta niepewnos$¢, niedoktadnos$¢ miata swe zrodto w tym,
ze w nabytych przez niego pojeciach i wyobrazeniach brako-
wato zawsze pewnego utrwalenia sie, pewnej spotrzednosci
miedzy nazwg, znakiem itp., a samg rzeczg. Posiadat on
np. w wysokim stopniu rozwiniety zmyst oryjentacyjny,
geograficzny: trafi¢ do domu z zupetnie nieznanej sobie miej-
scowosci, wyobrazi¢ sobie potozenie réznych dzielnic mia-
sta, odnalez¢ na mapie miasto itp.—byto to dla niego igrasz-
ka. Lecz w zapamietywaniu podobnych faktéw grat u nie-
go role prawie gtéwnie bezwiedny instynkt zwierzecy, a nie
jasne obrazy widzianych po drodze przedmiotéw i stosun-
kow przestrzeniowycli miedzy niemi. Gdy np. w $rodku
drogi do domu spytano go sie, gdzie sie znajduje, to zwykle
odpowiadat on: ,,nie wiem, ale do domu droga tedy*, i wska-
zywat wihasciwy kierunek. Zauwazmy tu nawiasowo, ze
podobnego rodzaju instynkt kierunku majg zwierzeta, i ze
zdaje sie on by¢ u nicli niezaleznym od pewnej kolejnosci
w wystepowaniu obrazéw wzrokowych w umysle. Ten brak
okreslonych i utrwalonych obrazéw i poje¢ w umysle X. X.
szedt w parze prawie z bezwzgledng niemoznoscig skiero-
wania na cokolwiek dluzszej uwagi. Nie tylko podczas
lekcyi uwaga jego biadzita co chwila w strone przedmiotow,
nie majacych zadnego z wyktadanym przedmiotem stosun-
ku, lecz nawet i wtedy nie mégt on skupi¢ uwagi, gdy przy-

stuchiwat sie np. czytaniu zajmujacej dlan ksigzki. Lubit
on np. ogromnie powiesci Sienkiewicza i najwiekszg dla
niego przyjemnos¢ stanowito, gdy mu je czytano. Podczas

czytania jednak musiatem ciggle na niego zwraca¢ uwage,
gdyz lada owad brzeczacy w pokoju odwracat jego uwage
od przedmiotu. Tak samo byto podczas zabawy. Rozpo-
czat on np. przygotowania na wielkg skale do teatru mary-
jonetek, zdawat sie by¢ catly pochitoniety tag zabawa, tym-
czasem ustyszatl w drugim pokoju gtosniejszg rozmowe,
rzucat wszystko i biegt, by dowiedzie¢ sie, co sie tam stato.
Niedo$¢ na tym, zapominat on oswych maryjonetkach i za-
czynat bawic¢ sie czym innym.

By skonczy¢ zjego umystowos$cig, musze przytoczyé
jeszcze jeden fakt charakterystyczny. Wszelkie sady wy-
dawane przez niego miaty ceche jakiejs watpliwos$ci, niepe-
wnosci i szukat on poparcia ich u oséb trzecich. Przecho-
dzimy np. koto gmachu, ktéry zwraca na siebie jego uwa-
ge. ,Bardzo fadny budynek. Wszak prawda, panie*?
Lkadny“, brzmiata odpowiedz, ktérg on sie zupetnie zada-
walniat, zarbwno jak i odpowiedzig przeczacg. Wierzyt
on zupetnie na stowo innym i zmieniat w tej chwili zdanie,
a nawet wynajdywat dane na poparcie cudzego twierdzenia.
Dawal wiec sie on suggestyjonowaé bardzo tatwo. Lecz
nie tylko w sferze umystowej, ale takze w dziedzinie upo-
doban i gustéw bardzo tatwo byto podda¢ mu pewne zami-
towania. Dos¢ byto, aby kto$ jadt przy nim ze smakiem
nielubiang przez niego potrawe, aby sie 01l do niej zachecit,
do$¢ mu bylo przedstawi¢ widoki pewnej nowej zabawy,
aby zapomniat on o tej, o ktérej marzyt przez czas dhugi.
Kiedy$ za kare nie poszedt do teatru, co mu byto przyrze-
czonym. Na razie rozptakat sie, krzyczat i zawodzit.
Nauczycielka, ktdrej sie zal go zrobito, przyniosta mu jaka$
ksigzke do oglgdania. Poniewaz ta ostatnia go zaciekawi-
ta, obtart natychmiast tzy, i byt tak wesot, jakby go za-
dna przykros$¢ nie spotkata.

Z wiasciwosci jego charakteru na pierwszym planie
postawi¢ mozna bezmierny prawie egoizm. Nie byt to
jednak 6w $wiadomy siebie egoizm, jaki nieraz spotykamy
u dzieci, a zasadzajgcy sie na tym, ze dziecko rozmysinie
nie uzycza nikomu nic ze swych zabaw’ek i takoci, ze woli
aby sie te ostatnie popsuty, niz zeby kto inny miat z nich
pozytek: egoizm X. X. miat swn zrédto wylgcznie w zupet-
nej obojetnosci na to, co sie go bezposrednio nie tyczyto.
Kiedy matka jego bardzo ciezko chorowata, nie popsuto mu
to humoru ani na chwile i trzeba mu byto przypominac,
aby ja odwiedzit. Nie zauwazytem tez, aby do kogo ser-
deczniej sie przywigzat, aby nieobecno$¢ czyja zostawiata
dtuzszy zal w jego sercu. Kiedy sie rozstawat z nauczy-
cielka, ktéra go pielegnowata od niemowlectwa i ktora dla
niego byta bardzo dobrg, to na razie wyprawiat awantury,
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ryczat w niebogtosy i zalewat sie fzami; na drugi dzien po
jej wyjezdzie nie wspomniat juz ani na chwile o niej ipierw-
sza wiadomos¢ o niej ustyszatem od niego, dopiero w rok po
wyjezdzie jej, a ztosliwy i protekcyjonalny sposéb opowia-
dania o swej wychowawczyni nie Swiadczyt bynajmniej o je-
go dobrym sercu.

Préznos¢ i che¢ zwracania na siebie uwagi byty takze
bardzo wpadajacg w oczy cechg jego charakteru. Byt on
bardzo oszczednym, mozna powiedzie¢ skapym i bardzo
niechetnie wydawat pienigdze. Gdy jednak chodzito o po-
kazanie sig, 0 zaimponowanie komu$ hojnoscia, wtedyfnie za-
towat pieniedzy. Zbierano raz sktadke na jakis$ cel dobro-
czynny. Do niego przyniesiono liste z napisami. Miedzy
ofiarodawcami figurowat jego rowiesnik z kwotg 50 kop.
Ten przez nieuwage przeczytat 2 rs. 50 kop. i chcac sie po-
kazac dat 5 rs., czego pozniej bardzo zatowat. Che¢ zwra-
cania na siebie uwagi byta u niego tak rozwinietg, ze ba-
wigc sie wzywat koniecznie kogo$, aby na niego patrzyt.
Gdy nie miat widzdw, to przynajmniej stawat przed lustrem,
i przygladat sie swoim minom i ubiorowi.

Nietylko zupetnie nie posiadal pojecia o obowigzku,
ktore istnie¢ moze u dziesiecioletniego chtopca, lecz brak
mu byto catkowicie ambicyi. W karze poza uczuciem nie-
przyjemnosci czysto fizycznej nie odczuwat on nic innego,
i ani obawa kary nie mogta go powstrzymac od przewinien,
ani tez ukaranie, chocby ciezkie, wry¢ sie wjego umysle i lla
dtuzej zasmuci¢ go. W pare chwil po ukaraniu go zapomi-
nat o tym zupetnie i byt tak swobodny, jak zwykle, nie
czut wcale wstydu i upokorzenia, a nawet chwilowej nie-
checi do osoby karzgcej. Pomimo swych lat dziesieciu nie
posiadat on uczucia wstydu, i trzeba go byto uczy¢, ze zja-
wianie sie w neglizu wobec siostry lub guwernantki byto
rzeczg nieprzyzwoitg. Byta to pewnego rodzaju ,,morat insa-
nity“ zresztg czysto bierna, gdyz czynéw rozmysinego okru-
cienstwa, ztosliwosci Swiadomej nie spostrzegatem w nim.

(D. c n) Dr. S. Kamienski.

918UZ>j.-foa

JAK UCZYC POCZATKOW MUZYKI?

przez E. Nowakowskiego, prof. Konserwatoryjum.
VII.

Gama i ¢wiczenia przygotowawcze.

Nauka gam poprzedzong by¢ winna’ odpowiedniemi
przygotowawczemi ¢wiczeniami oraz teoretycznym tychze
gam wyktadem.

Poniewaz gtéwng trudnoscig w graniu jest podktada-
nie 1-go palca i przektadanie palcéw po nad nim, od zrecz-
nosci za$ w wykonaniu tego zalezy rownos¢ gamy, nalezy
wiec reke przedewszystkim odpowiednio przygotowac.
W tym celu radze nastepujgce ¢wiczenia:

11

Pozostawiwszy pie¢ palcow na klawiszach CDEFG,
podnies$¢ nalezy do gory 3-ci palec i na oprdznione po nim
miejsce podktada¢ 1-y palec, uderzajac kolejno klawisze
CiE

Przesuwanie sie 1-go palca winno odbywac sie po li-
nii prostej t. j. zeby nie zakreslat on linii krzywej i niewy-
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chodzit poza klawiature. Graé trzeba miarowo i w tym
celu liczy¢ na dwa, w sposéb wyzej juz wskazany. Gdy juz
1-y palec z tatwoscig bierze klawisz E. postawic¢ 3-ci palec
na miejsce mu wiasciwe, podnie$¢ czwarty i znéw na opréz-
nione przezeri miejsce podktada¢ 1-y. Gdy i to uczen juz
posigdzie, podnies¢ 5-ty palec i uderza¢ 1-ym nuty C—G.
Jest to juz dos¢ trudne cwiczenie, trzeba wiec przystepo-
wacé do niego ostroznie i gra¢ je bardzo wolno.

Gtdwnym warunkiem, jaki nalezy zachowa¢ w powyz-
szych ¢éwiczeniach jest to, aby fokie¢ i reka byty w zupet-
nym spokoju.

Palec 1-y powinien sie w obsadzie owej dobrze wygi-
na¢, a chcac oddalone nuty jak F lub G uderzyé, zmuszony
jest przewrdci¢ sie i paznokciem na ptask prawie uderzy¢.

Po tym ¢éwiczeniu radzitbym graé nastepujace:

12312132 tz3VIzZ1vVvV3z
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Sposdb do$¢ rozpowszechniony uczenia gam z nut,
nie jest dobry, gdy bowiem z jednej strony reka z tatwo-
§cig moze nabra¢ zlych przyzwyczajen, z drugiej nauka
przedtuza sie do nieskonczonosci. Nalezy wiec uczy¢ z pa-
mieci, a w tym celu wytlumaczyé przedewszystkim teore-
tycznie budowe gamy dyjatonicznej majorowej i najpierw
naturalnie zasadniczej z tonu C.

Gama ta, jest to szereg siedmiu dzwiekdw czyli stopni,
utozony w ten sposéb, iz miedzy 1-ym i 2-im stopniem lezy
caly ton, miedzy 2-im i 3-im takze caty ton, miedzy 3-im i4-m
po6t ton, miedzy 4-ym i 5-ym caly ton, miedzy 5-ym i 6-ym
caty ton, miedzy 6-ym i 7-ym caly ton, miedzy 7-yrn i 8-ym
p6t tonu. (Osmy stopieri nazywa sie oktawa i jest powto-
rzeniem pierwszego). Innemi stowy w gamie C poiony
lezg miedzy 3-im i 4-ym oraz 7-ym i 8-ym stopniem, pozo-
state za$ stopnie sg calemi tonami.

* Konczac to éwiczenie
wsze na tonie t. j. na C.

nastepujace nalezy zatrzymac sie za-
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Jest to bardzo tatwe do zapamietania, uczen wiec wi-
nien powtorzy¢ w krétkosci: caty ton—caty—pa6tton—caty
ton—caty—caly i potton.

Zacznijmy7 teraz game od jakiego innego dzwieku
np. od G.

Znajac juz budowe gamy, uczen sam wskazuje (bez
wzgledu na palcowanie) dzwieki, méwigc glosno: caty ton,
wskaze A—caty ton, wskaze H—pottonu, wskaze C—caty
ton, wskaze D —caty ton, wskaze E —caly ton, (tu zastanowi
sie prawdopodobnie), odliczy dwa pétony i uderzy klawisz
czarny, ktérego jednak nazwaé nie umie;—wreszcie powie
péttonu i wskaze G ktére jest powtdrzeniem 1-go stopnia
czyli oktawg. Teraz wiec nastrecza sie nauczycielowi spo-
sobno$¢ objasnié, co to jest ten czarny, przez ucznia ude-
rzony klawisz, jak on sie nazywa i wytlumaczy¢ znaczenie
krzyiyka.

Poczynajgc nowg game od F i postepujgc w takiz sam
sposéb jak poprzednio, uczen znéw wskaze wszystkie
dzwieki do tej nowej gamy nalezace, ale znoéw znajdzie
dzwiek na klawiszu czarnym, przechodzac od 3-go do 4-go
stopnia, ktérego takze nazwaé nie umie.

Tu wiec nauczyciel objasni¢ winien znaczenie bemola.

Podobne ¢wiczenie nalezy robi¢ poczynajac game od
jakiegokolwiek tonu. Uczen widzi z pewng satysfakcyja.
ze owa gamma, jestto rzecz bardzo przystepna i ze umie juz
odrazu zagra¢ jg z kazdego tonu (z wyfaczeniem natu-
ralnie dobrego palcowania).

Skoro juz teoretycznie garna jest zrozumiang, a palce
odpowiedniemi ¢éwiczeniami nalezycie przygotowane, mozna
rozpocza¢ nauke gam z warunkiem wszakze, aby kazda re-
kg uczy¢ z poczatku oddzielnie i zeby nie grywac wiecej jak
tylko przez jedng oktawe. Im diuzej wytrzyma sie*ucznia
na jednej oktawie, tym wiecej pewnosci, iz skoro gra¢ be-
dzie przez kilka oktaw, btedow w palcowaniu robi¢ nie
bedzie.

Gama jest gldwng podstawg gry fortepianowej, row-
na ona site palcow i utrzymuje technike w porzadku, nie
tylko wigec w poczatkach nauki, ale zawsze nalezy gamy
grywac.

Dopoki uczen nie nauczy sie doskonale wszystkich
gam majorowych, nie nalezy zaczynaé¢ minorowych. Co do
tych ostatnich, gdy uczen ma juz nad niemi pracowac, na-
lezy wyttumaczy¢ mu wszystkie trzy ich gatunki, a wiec
dawna dzi$ juz nieuzywang: AHCDEFGA, z niej powsta-
ta harmoniczng, nakoniec od tej znéw sformowang, game
melodyjna.

Korzystnie jest bardzo grywaé gamy w dwojaki spo-
sob t. j. dzielagc nuty po dwie albo po trzy. Tym sposobem
akcenta rytmiczne wypadajg coraz na inne palce, akcentu-
jac za$ bezwiednie kazda pierwszg nute grupy palec wzma-
cnia sie, stuch za$ jednoczes$nie wzwyczaja sie do taktu.

Aby utatwi¢ zapamietanie palcowania gam, zwracam
uwage, ze w kazdej gamie grane] przez jedng oktawe 4-y
palec raz jeden tylko uderza, skoro wiec zapamieta na jaka
on nute przypada, wiadomo juz, iz w zadnym innym miejscu
uzytym by¢ nie mozel). Pamieta¢ o tym gtéwnie nalezy,
grajac przez kilka oktaw, przestawienie bowiem 4-go pal-
ca jest bledem bardzo powszechnym.

Chcac réwno wykonaé¢ game i unikng¢ szarpniecia re-
ka, kiedy palec ma uderzy¢ czarny klawisz, pamietac trze-
ba, aby poprzedzajgcy palec uderzyt nieco giebiej czyli bli-
zej czarnego klawisza. Tak wiec grajac np. game G dur
prawg reka, chcac zaatakowac spokojnie nute Fis, nalezy
3-ci palec postawi¢ na klawiszu E, nie w $rodku pierwszej
potowy biatego klawisza, lecz nieco giebiej prawie juz mie-
dzy czarnemi klawiszami.

W wykonaniu gam, dajg sie zwykle zauwazy¢ naste-
pujace btedy robione przez 1-y palec: I-o gdy nie gra, spa-
da poza klawiature, 2-o podktadany, zakresla poétkole za-
miast iS¢ po linii prostej, wreszcie 3 o uderza zbyt ptasko,
pociggajac za sobg w7 dot reke, wowczas, gdy uderzenie
stosowac winien do wysokosci na jakiej reka sie znajduje.

) Wyjatek, aczkolwiek wzgledny, stanowi gamma F dur w pra-
wej rece ktdrg konczymy 4-ym palcem uzytym juz poprzednio na B, mo-
znaby bowiem skonczy¢ 1-ym i tylko dla udogodnienia postugujemy
sie 4 ym.
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Poniewaz nowsza szkota, wprowadza uzywanie 1-go
palca na czarne klawisze, korzystnie jest przy gamach gry-
waé C¢wiczenia, ktore sie daje tatwo wykonaé we wszyst-
kich tonacyjach, nie zmieniajac palcowania jak np.
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") Palce u dotu oznaczone odnoszg sie do lewej reki, ktdra grac
powinna oktawg nizej,
(D.c.n)

QZawfoi 8tz>\frzodnicz>z.

KRAZENIE KRWI U CZLOWIEKA.

(Préba lekcyj z anatomii i fizyjologii cztowieka wyktadanych jako wstep,
poprzed zajacy wiasciwe wiadomosci z zoologii).

Lekcyje o krazeniu krwi stanowig cze$¢ obszerniej-
szego dziatlu fizyjologii cztowieka — dziatu, traktujgcego
0 odzywianiu. Lekcyje te poprzedzi¢ winno wykazanie ko-
nieczno$ci odzywiania dla organizmu zyjacego, co daje sie
uskutecznié¢ przez analogije. Psucie sie r6znych czesci ma-
szyn, bedacych w ruchu jest dzieciom dobrze znane, czyn-
nosci maszyny odbywajg sie wtenczas nieprawidtowo, lub
sg zupeinie zawieszone. Zastepowanie czesci zepsutych
nowemi ma na celu przywrdcenie maszynie zdolnosci do
wykonywania pracy. Cialo ludzkie jest maszyng, nieusta-
jaca w ruchu; nawet we $nie, przy pozornym spoczynku,
maszyna ta pracuje.

Z analogii wyzej przytoczonej jasno wyptywa cel od-
zywiania. Tu jednakze konczy sie analogija. Uczennice
same przy odpowiednim stawianiu pytan potrafig przepro-
wadzi¢ roznice, jaka zachodzi miedzy wstawieniem kotka do
maszyny, a zjedzeniem porcyi befsztyku lub napiciem sie
starego wina, ktére przywracajg im sity, wyczerpane pra-
c3. Anijednak befsztyk, a tym mniej wino, lub inne po-
karmy przez nas spozywane, nie mogltyby same przez sie
zastgpic zadnej z czesci naszego ciala, przerobienie tych
pokarmow na materyjat, ktory magtby zastgpi¢ zniszczone
przez prace czesci ciata, jest zadaniem systemu pokarmo-
wego. Takim materyjatem ostatecznym dla odnowy ciata
stuzgcym jest krew.

Wszystkie czesci ciata bez wyjatku, duze czy mate,
muszg otrzymywac krew, azeby mogty zy¢ i by¢é czynnemi,
W jaki sposob krew ta wcigz nowym zasobem pokarmow
zasilana, moze sie rozchodzi¢ po catym ciele, do najdrob-
niejszych jego czastek i to rozchodzi¢ sie tak, by najmniej-
sza odrobina tego drogocennego materyjatu nie szta na mar-
ne? Musi do tego istnie¢ odpowiedni narzad. Zachodzi
teraz wazne pytanie: jak powinien narzad ten by¢ zbudo-
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wany, azeby mdgt zadosyéuczynié nastepujacym warun-
kom: 1) przyjmowac¢ uowe zasitki krwi, 2) roznosi¢ krew
do najdrobniejszych czesci ciata, 3) nie traci¢ przy rozno-
szeniu najmniejszej czastki krwi.

Dzieci same potrafig na to odpowiedzie¢, gdy utatwi-
my im myslenie zapytaniem: jaki znajg przyrzad, speiniaja-
cy analogiczng czynnos$¢ i oddajacy niezmierng ustuge mie-
szkancom naszego miasta. Po szczegétowym, cho¢ rozumie
sie, szematycznym opisaniu budowy przyrzadu wodociggo-
wego i skresleniu na tablicy szematycznego rysunku rozga-
tezien rur wodociggowych jednej ulicy i domow wzdtuz niej
lezacych, dzieci utrwalg sobie nastepujgce punkty:

Woda rozchodzi sie po miescie z gtéwnego zbiornika
przez rury zelazne szczelnie zamkniete. Rury te sg zam-
kniete dlatego, azeby wszystka woda, w nich zawarta, szta
tylko na uzytek mieszkancéw i w ziemi niepotrzebnie sie
nie rozlewata. Rury te rozchodzg sie w ten sposob, ze je-
dna gtéwna, szeroka wychodzi ze =zbiornika (wyobra-
zamy sobie ten zbiornik za miastem), gdy tylko wejdzie
do miasta rozgatezia sie na rézne ulice, grubos¢ rozgale-
zien tych zalezy od tego, dla ilu ulic gatgz ta wode ma do-
starczac. W miejscu, gdzie ulice sie krzyzuja, rury tez
sie dzielg na kilka mniejszych rozgatezien, ktére w ten spo-
sob stajg sie coraz ciefisze i liczniejsze w miare powieksza-
nia sie ilosci ulic, az nareszcie obejmujg wszystkie uliczki
i zautki miasta. Od rury na kazdej danej ulicy odchodzi
jedno ramie do kazdego domu. Te rury, odchodzace do po-
jedynczych doméw i mieszkan, sg juz najciensze. Grubos$é
najwieksza rury, idacej od zbiornika objasnia sie tym,iz mu-
si ona nies¢ wode do wszystkich doméw miasta, rury zas$
dalsze sg mniej szerokie, gdyz pozostawity za sobg ulice i do-
my juz w wode zasilone. Rury zas, dostarczajagce wody
do mieszkan sg najwezsze, bo powinny miesci¢ tylko tyle
wody, ile dla danego mieszkania potrzebnym sie okazuje.
Po tym wyjasnieniu mozna pokaza¢ dzieciom rysunek roz-
gatezien rur wodociggowych w duzym formacie, uprzednio
przez wyktadajacego w domu zrobiony =z oznaczeniem
strzatkami kierunku, wjakim woda w nich biegnie. Dzieci
powinny doktaduie zda¢ sobie tu sprawe, dlaczego system
rozgatezien zostat wybrany w urzadzeniu rur wodociggo-
wych, a nie inny. Nalezy zapytac je, jaki inny sposob mo-
gtby by¢ tu zastosowany, i dlaczego zostat wybrany ten
mianowicie. Jedynie mozliwy inny S$rodek komunikacyi
mieszkan ze zbiornikiem wody, polegajacy na bezposred-
nim potaczeniu tych dwuch punktéw, bytby niedogodny dla
nastepujacych wzgleddw: 1) mnozytby ilo$¢ pracy na ten cel
zuzytej; 2) powiekszatby ilos¢ materyjatu w postaci zelaza;
3) urzadzenie takie zajetoby daleko wiecej miejsca.

Po takim wstepie tatwo bedzie opisaé narzad krwio-
nosny u cztowieka. Wychodzac z analogii zadan, jakie ma-
jg do speinienia, z jednej strony narzad krgzenia krwi,
z drugiej za$ przyrzad wodociagowy, mozemy oczekiwaé
analogii i w ich budowie. Narazie dla jasno$ci musimy po-
zwoli¢ sobie na pewne niedoktadnosci. Tak, serce przy-
rownywamy do zbiornika dostarczajagcego wody miastu.
Z niego to beda wychodzity rurki, zwane naczyniami krwio-
nosnemi, ktore dostarczajg krwi ciatu. Sposdb rozgatezien
tych naczyn, jako tez i stosunek ich grubosci bedzie taki
jak w przyrzadzie wodociggowym t. j. najgrubsze jedno na-
czynie wyprowadza krew z serca, a najdelikatniejsze, cief-
sze od wilosa naczynia przynosza krew najdrobniejszym
czastkom ciata. Te to ostatnie naczynia na skutek matej
swej objetosci zostaty nazwane naczyniami wtoskowatemi.
Azeby da¢ pojecie dzieciom o sposobie przechodzenia na-
czyn krwionosnych w ciele, mozna im pokaza¢ naczynia te
na ich wiasnych rekach, nalezy uprzednio kaza¢ dzieciom
spusci¢ rece na dot i dopiero obserwowaé naczynia, niewy-
jasniajac na razie, iz sg to zyly. Potym damy poznac caly
naizad, a w tym celu przygotujemy tablice przedstawiajgca
kragzenie wraz z najdrobniejszemi rozgatezieniami we wszy-
stkich organach. Organy te jak i granice ciala powinny
by¢ tu oznaczone tylko linijami punktowauemi, serce zas ja-
ko pojedynczy worek przedstawione bedzie w miejscu, kt6-
re w ciele rzeczywiscie zajmuje z oznaczeniem tylko aorty,
wychodzacej z jego dolnego konca lewego. Dzieci z pierw-
szych lekcyj poswieconych topografii roznych organow



78 PRZEGLAD PEDAGOGICZNY. Nr. 7.

w ciele, wiedzg juz o potozeniu serca, teraz wiec bedzie to
dla nich tylko powtérzeniem z dodaniem niektorych szcze-
gotéw dotyczacych formy zewnetrznej i potozenia serca.
Przy tej sposobnosci trzeba objasnié, z czego zrobione jest
serce i naczynia oraz zaznaczy¢, ze grubo$¢ Scianek tych
ostatnich zmniejsza sie w miare zwezenia sie ich $rednicy
i zrobi¢ nacisk na nadzwyczajng cienko$é S$cianek naczyn
wioskowatych.

Teraz zatrzymamy sie nad procesem zywienia ciata
przez krew. Na pierwszych lekcyjacli anatomii cztowieka,
poswieconych stopniowemu rozktadaniu go na czesci, jako
na systemy organdw i pojedyncze organy, wyjasnione dzie-
ciom byto, ze kazdy organ sktada sie z malenkich ciatek,
ktore nazywamy komorkami. Rozbierajgc wykonczony i po-
malowany dom, rozrézniamy w nim z poczatku pietra, mie-
szkania i pokoje, niedomyslajac sie, ze ostatecznie dom ca-
ty zbudowany jest z cegiet réznorodnie ze sobg zespolo-
nych, dajgcych jedng harmonijng cato$é. Taka zachodzi
tylko roznica pomiedzy cegly, ostateczng czastkg domu,
a komorka, najdrobniejszg czastka ciata ludzkiego, jaka
istnieje  miedzy cialem ludzkim a domem: ciato ludz-
kie zyje, a wiec rodzi sie, rosnie, do wzrostu potrzebuje
pozywienia, mnozy sie i umiera, gdy dom jest niezywy,
a cho¢ niezawsze onistniatl i istnie¢ bedzie, nie odrazu byt
takim, jakim go widzimy, to jednak jego powstawanie i zni-
kanie nie da sie porowna¢ do rodzenia sie i umierania czto-
wieka.

Komarki wiec sa zyjacemi i dlatego muszg sie zywic,
a cate cialo cztowieka bedace zbiorem komérek dopiero
wtedy prawdziwie jest nakarmione, gdy wszystkie komo-
reczki jego ciata zostajg nasycone. Dlatego tez pokarmy
przyjmowane przez nas dopiero woéwczas zdolne sie stajg
odzywiaé nasze ciato gdy zamienig sie w ptyn, zwany krwig,
albowiem krew tylko, doptywajac do wszystkich zakatkéw
ciata, moze odzywiac nalezycie kazdg jego komdrke.

(D. c.n) Dr. Wanda Szczawinska
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KOBIETY | MEZCZYZNI W UNIWERSYTETACH
SZWAJCARSKICH.

Ostatnio w parlamencie niemieckim podniesiong zosta-
ta kwestyja dopuszczenia kobiet do wyzszych studyjowTme-
dycyny. Pomimo zarliwej obrony ze strony partyi wolno-
mysinych i socyjalistéw, przemogty argumenta przeciwni-
kéw i sprawa upadta. Tymczasem gdzieindziej od dos¢ da-
wna rozstrzygnietg juz ona zostata twierdzgco i ile skutki
pokazujg, bez zadnych strat szczeg6lnych ani dla spoteczen-
stwa, ani dla poziomu i powagi samych studyjow uniwersy-
teckich, jak to dowodzili przeciwnicy sprawy w komisyi
parlamentu niemieckiego.

Dla oswietlenia kwestyi tej przytaczamy tu kilka in-
teresujgcych dauych, zaczerpnietych z artykutu p. Flory
Bridges, zamieszczonego w jednym z miesiecznikéw angiel-
skich.

Uniwersytety szwajcarskie sg wysoce liberalne. Se-
nat kazdego z nich uktada statuty, majac na wzgledzie je-
dynie uszlachetnienie charakterow ludzi I spotegowanie ich
uzytecznosci, nie zwracajgc natomiast zadnej uwagi na ro-
znice pici osob, pragnacych sie ksztatcié. Rada edukacyj-
na, od ktorej zatwierdzenie statutow takich zalezy, rozwa-
zata je w tym samym duchu, skutkiem tego sprawa wspdl-
nego ksztatcenia sie lub nieksztatcenia mezczyzn i kobiet
na uniwersytecie powstawata w kazdym z nich dopiero wte-
dy, gdy kobiety weszty juz dori byly i oddawaly sie study-
jom. Pracowaty tez one najspokojniej obok swych wspot-
towarzyszow, kwestyja za$ dopuszczania ich weszta na po-
rzadek dzienny dopiero pdzniej z powodoéw innych. Autor-
ka streszczonej tu pracy znajduje, iz trudno byloby powie-
dzie¢, dlaczego tak pozno stosunkowo kobiety zazadaty
wolnego wstepu do uniwersytetow, co do mnie to sadze, ze
spoznienie to wytlumaczy¢ jest fatwo. Ocknigcie sie ko-

biet z dlugiego umystowego letargu wczesniejszym by¢ nie
mogto, postepy i rozwo6j stosunkéw spoteczno-ekonomicz-
nych musialy pierwej rozluzni¢ Sciste karby dawniejszych
urzadzen, podkopac albo obali¢ powage wielu konwencyjo-
nalnych poje¢ i zwyczajow, zanim objawita sie tu i owdzie
w kobietach dgznos$¢ do Swiatta.

W Zurychu zaledwie po trzydziestu, w Bernie po
trzydziestu osmiu latach istnienia uniwersytetu, w Bazylei
za$ dopiero w roku zesztym zaczety uczy¢ sie kobiety. Jed-
nakze Lozanna, w ktérej uniwersytet otwarto zesztej je-
sieni, rozpoczeta odrazu uniwersytecka karyjere swojg ze
studentkami. Co do Zurychu i Bernu, to obojetno$¢ miej-
scowych kobiet wzgledem ich uniwersytetow pochodzi, by¢
moze, stad, ze zaktady te rozwinety sie pierwiastkowo ze
szkot, poswieconych zawodom, przy ktérych nie myslano
jeszcze o kobietach. Dodatbym nadto od siebie, ze najwa-
zniejszg przyczyng praktyczng, utrudniajaca kobietom po-
bierauie nauk wyzszych, byt przedewszystkim brak szkoél
Srednich dla kobiet. Aczkolwiek bgdz jednak, kiedy kobie-
ty zapragnety wstapi¢ na wszechnice (pierwszg studentka
byta cudzoziemka), nie robiono im zadnych trudnosci: we-
szty one i uzyskaty odpowiednie stopnie naukowe. W dzie-
sie¢ lat pozniej kiedy tak wiele studentek, poczeto wste-
powa¢ bez nalezytego przygotowania, wydano nowe pra-
wo, okreslajgce warunki przyjmowania studentéw i for-
malnie uznajace juz kobiety. Podczas jednak, kiedy stu-
denci wstepujac na uniwersytet sktadajg atestaty gi-
mnazyjalne lub inne, odpowiadajgce temu dowody, stu-
dentki znajdujg sie pod tym wzgledem w potozeniu gor-
szym, gdyz rzadowego gimnazyjum nie maja. Z chwilg
wszakze dopuszczenia ich do nauki wyzszej, powstaty
w Zurychu odpowiednie szkoty prywatne, a nadto poczeto
sie zwracac¢ po ratunek do t. zw. szkoty normalnej; ta ostat-
nia rok rocznie przygotowywa po pare dziewczat o tyle,
ze mogg one sktada¢ egzamina dojrzatosci na lekarskim al-
bo filozoficznym wydziale uniwersytetu. Co wieksza, obec-
nie szkolnej komisyi kantonalnej przedstawiono projekt (bil)
otworzenia kantonalnej szkoty (gimnazyjum) dla dziewczat.
Cudzoziemki mogly wstepowaé¢ dawniej majac li tylko do-
bre pasporty. Obecnie muszg ztozy¢ albo $wiadectwo do-
statecznego przygotowania naukowego, albo tez poddac sie
egzaminowi z niemieckiego (w Zurychu) otyle, izby zdgzac
mogty za wykladami matematyki i nauk przyrodniczych,
izby mogty stucha¢ przedmiotéw tych na kursie, z faciny
(czyta¢ 1 rozumie¢ autorow tatwiejszych) lub z francu-
skiego.

W Bernie dziato sie tak samo, jak w Zurychu. Ko-
biety uczyty sie juz bylty w uniwersytecie od lat kilku, Kie-
dy powstata kwestyja ich przyjmowania. Roztrzgsanie jej
skonczyto sie wreszcie na tym, iz wr. 1874 powzieto uchwa-
te, okreslajacg formalnie warunki przyjmowania ,,studen-
tow*“ nie wytagczajac kobiet. Jedna jest tylko tutaj rézni-
ca: kobiety zapytywane sg owiek oraz o to, czy rodzina zy-
czy sobie ksztatcenia sie ich w uniwersytecie, do mezczyzn
to sie nie stosuje.

W Bazylei matg rewolucyje, wywotang zgtoszeniem
sie kobiety do uniwersytetu, sttumita rychto przyjazna
opinija uniwersytetdw innych.

Do roku 1883 catkowita liczba stuchaczéw i stucha-
czek zapisanych w uniwersytecie zurychskim siegata 6700,
w tej liczbie byto 284 studentki. Oto szczegdtowa ich li-
sta, podtug narodowosci i wydziatow.

Rosyj. i Pol. Niemek Austr. Stan. Zj. Szwaj. In.
Medycyna 119 12 7 28 10 15
Filozofija 49 13 7 5 11 6
Prawo 1 — — 1 — —

Do dni obecnych, od r. 1883 liczba studentéw wynio-
sta 7300; z tych wiecej niz jedna Gsma, a mianowicie 988
otrzymato stopnie naukowe. Od roku 1864, czyli od czasu
wejscia na wszechnice kobiet liczba ich dosiegta 484, z kto-
rych 56, czyli przeszto jedna dziewigta uzyskaty stopnie.
Oto podziat szczegdétowy ,,skoficzonych®.

Rosyj. i Pol. Niemey Austr. Stan. Z. Szwaj. In.
Medycyna 9 5 4 6 6 5
Filozofija 8 3 3 6 1 1
Prawo — — — — 1 —
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Wszystkich ,,skonczonych“ od czasu zatozenia uni-
wersytetu az do chwili obecnej mozna podzieli¢ w sposob

nastepujacy.

Prawo Medycyna Filozofija

Mezcz. Kob. Mezcz. Kob. Mezcz. Kob.

1833—64 30 — 182 — 337 —
1864—90 79 1 249 35 411 21

O podzniejszych losach kobiet, co pokonczyly uniwer-
sytet Zurychski, autorka prawie nie mowi. Pani Kempin
ma by¢ jedyng w Ameryce kobietg prawnikiem, wyktada-
jaca prawo kobietom w kolegijum prawa. Panna Helena
Webster zajmuje obecnie katedre filologii w Wellesley
College.

a zakonczenie czytamy tez kilka stow o dodatnich
dla spoteczeristwa skutkach przyjmowania kobiet na uni-
wersytet. Otwarcie jego podwojoéw, méwi autorka, i wia-
domos$¢ o tym naktania kobiety do oddawania sie lepszym
celom oraz do rozumniejszego zuzytkowania energii i cza-
su we wczesnej miodosci, kiedy wiasnie ksztattuje sie cha-
rakter. Swiadczy¢ ma o tym praca miodych stuchaczek
uniwersytetu zurychskiego. Profesorowie zaznaczaja, ze
gorliwos¢ ich i sumienno$¢ nie tylko wywierajag wptyw na
charakter rozpraw pisanych dla stopnia, ale tez na catko-
wity poziom wyktadow uniwersyteckich, albowiem wsku-
tek rozmnozenia sie pracowitosci wszystkich studentow,
muszg tez podnies¢ sie odpowiednio usitowania nauczajg-
cych.

Przeciwnicy dopuszczenia kobiet dzisiejszych do uni-
wersytetow podajg jednak w watpliwos¢ wszystkie owe
btogie nastepstwa, utrzymujac, ze raczej wejscie ,koleza-
nek* do uniwersytetéw stworzyto tam owg atmosfere ma-
tostkowosci, zawisci, stronniczych uprzedzen i ambicyjek,
tak wiasciwg kobiecemu S$wiatu w zakresie zycia domowe-
go i towarzyskiego. Gdyby zarzut ten okazat sie stusz-
nym, sadze, iz nie nalezatoby uwazac¢ go za niepokonany,
przypuszcza¢ wolno, ze dzisiaj przejscie od domowej atmo-
sfery kobiet do uniwersyteckiej, od tych natogow i wzru-
szen, ktdrych rozwojowi sprzyja ich otoczenie do otoczenia
o wptywach powazniejszych, jest zbyt nagte i stosunkowo
zanadto pozne, aby w kierunku pozadanym dos$¢ skutecznie
mogto oddziata¢. Zapewne, wiele tu znaczy¢ moze, a ra-
cze] mogtaby, mysl o przysztym wstgpieniu na uniwersytet,
ale mysl owa sama ukazuje sie zbyt pdzno w gtowie dora-
stajgcego dziewczecia, aby mogta mie¢ znaczenie jakiego$
statego, a trwajgcego dtuzej dziatania, mogacego zmieniaé
kierunek dazen i nastréj uczuciowy dos¢ wczeSuie. Bywa
ona jak dotad przewaznie wytworem sfery jakiej$ bardzo
obcej, zewnetrznej, poza domowej, z blizszym natomiast,
z rodzinnym otoczeniem czestokro¢ walczy¢ nawet jest
zmuszona. Dopiero wtedy, kiedy uznanie potrzeby wyz-
szego ksztatcenia kobiet, stanie sie og6lnym dziedzictwem
klas oswieconych, kiedy przeniknie ono i zabarwi odpowie-
dnio sfere stosunkéw domowych, kiedy, z drugiej strony
na pomoc jej przybedzie nalezyta organizacyja Sredniego
ksztatcenia kobiet, dopiero woéwczas wplyw uniwersytetow
na umysty kobiece oraz umystow tych na uniwersytety oka-
ze sie w calej petni, dopiero wéwczas znikng one, zaznaczo-
ne przez pesymistéw, ujemne cechy ,kolezanek*, legnace
sie dzisiaj w atmosferze szkodliwej mieszaniny wptywow,
w sercu I gtowie jaskotki, ktorg chowano w kojcu.

J. K. Potocki.

i Sprawozdania.

WYCHOWANIE PRAKTYCZNE.

Praktyczny Przewodnik Wychowania.
1891 r. Naktad G. Centnerszwera.

Henryk Wernic. Warszawa.

Rozpowszechnionym u wielu mniemaniem jest, ;
sztuki wychowania, jesli wogdle uczy¢ sie jej nalezy, nab}
mozna w sposéb dorazny, przyswoiwszy sobie pewng ilo:
przepiséw i wiadomosci, przeczytawszy poprostu jaki
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dobra ksiazke, ktéraby wilasnie wszystkie te wiadomosci
i przepisy zawierata. Wobec tego nietatwym jest zadanie
piszacych o wychowaniu, walczy¢ bowiem muszg z przesa-
dem i wymaganiami, ktorych zaspokoi¢ nie mogg. Niepo-
dobna daé przepisow i wskazan tyle, azeby objety one
wszelkie nastreczajgce sie w praktyce wypadki, przewi-
dziaty wszelkie kombinacyje i powiktania czynnikéw, kto6-
re warunkuja pojedyncze akty wychowawcze. Mnozac
znacznie i specyjalizujac te szczeg6towe przepisy, naraza-
my zawsze czytelnika na to, Ze stosujgc pewien nasz prze-
pis do jakiego$ swojego wypadku, rzadko utrafi tak, izby
jeduo i drugie pokrywato sie ze sobg, czyli narazamy go na
rutyne i szablonowo$¢. Przytym pamietac trzeba, ze prze-
pisy i zalecenia pedagogiczne jak i wszelkie inne, same
przez sie nie majg sity zniewalajagcej do ich stosowania
procz samego autorytetu ich tworcy, na ktory jednak ni-
gdy zbyt liczy¢ nie mozna. Wskutek tego poprzestawac
woli autor na wylozeniu og6lnych zasad i podstaw, ktére
praktyce przewodniczy¢ powinny i na uwzglednieniu naj -
bardziej tylko typowych wypadkéw zyciowych, pozostawia
jac zastosowania witasnej obserwacyi i rozwadze wykonaw-
cy. Lecz poniewaz to przechodzenie od zasad ogolnych
do zastosowan wymaga duzo obserwacyi i samodzielnego
mys$lenia, na czym, jak wiadomo, dos¢ ludziom zbywa, to
i nic dziwnego, ze traktaty wychowawcze, trzymane w to-
nie og6lnym nie cieszg sie zazwyczaj powodzeniem u szer-
szego ogotu, ktory albo widzi w nich to, co bezmyslnie na-
zywac sie zwyklo ,,0go6lnikami“, albo tez teoryje tylko, nie-
zgodne jakoby a niekiedy nawet sprzeczne z potrzebami
i warunkami zyciowego dziatania.

P. Wernic, uktadajac swoj ,,Praktyczny Przewodnik®,
liczyt sie z tym zapatrywaniem i wymaganiami ogétu czy-
telnikéw: godzit ou i przystosowywat, ile moznosci, ogdélne
prawdy naukowe do przepiséw i wskazédwek szczegotowych,
ostatnim jednak znaczng przewage dajgc. Praca tez jego
z zalozenia nie jest jakim$ ,systemem“ wychowania ani
wyktadem ogdlnych jego zasad, lecz raczej zbiorom ,wy-
chowawczych imperatywéw* ktérych autor wprawdzie nie
wyprowadza $ciSle z prawd naukowych, ale ktére usituje
zawsze prawdami temi poprze¢ i oswietlic. Biorgc pod
uwage zaznaczone wyzej trudnosci, wyptywajace z roznicy
tego, co piszac o wychowaniu autor dawa¢ moze i powinien,
a czego ogo6t od niego oczekuje, przyznac trzeba, ze sposéb
ten traktowania przedmiotu bodaj najlepiej wzgledom obu-
stronnym zado$€czyni. Zapoznajac sie z ksigzkag p. Wer-
nica, czytelnik na kazdej niemal jej stronnicy czu¢ bedzie,
ze stoi wcigz na whasnym gruncie realnym, ze dowiaduje
sie tego wiasnie, czego dowiedzie¢ sie potrzebowat i czego
szukat, a jednocze$nie uczy¢ sie i rozumie¢ bedzie, dlaczego
tak a nie inaczej postepowaé mu kazg, jezeli za$ nie zawsze
to zrozumie i uzna, to juz nie bedzie to wing autora, ktéry
w dziele o ,praktycznym wychowaniu*“ wytozy¢ nie mogt
tyle fizyjologii i psychologii, ile niezbedne jest, azeby wska-
zowki wychowawcze mogty sie okazywa¢ w caloj swej
oczywistej koniecznosci.

Przechodzac do treSci samej dzieta, podnie$¢ przede-
wszystkim wypada nader staranne i szczegdtowe obrobie-
nie pierwszego Dziatlu ,,0 wychowaniu fizycznym*“. Opie-
rajgc sie na nowszych badaniach lekarzy ihygienistow oraz
uwzgledniajgc pilnie zachodzgce u nas stosunki, podat tu
autor szereg wskazéwek o zywieniu dziecka, przewietrza-
niu pokoi, odziezy, kapielach, hartowaniu, pracy i odpo-
czynku, o gimnastyce i zabawach, wreszcie o wazniejszych
chorobach wieku dzieciecego; na szczeg6lng za$ w dziale
tym uwage zastuguje, waznej bardzo kwestyi dotyczacy,
a trafnie i przekonywajaco wytozony ustep o zapobieganiu
nerwowosci i przecigzeniu umystowemu.

Dziat drugi, o ,,wychowaniu moralnym* zaleca sie ob-
fitym rozréznieniem szczegdlnych zadan, zwigzanych
z ksztatceniem uczu¢, woli i charakteru, dzieki czemu znaj-
dzie tu czytelnik odpowiedz na wszystkie niemal kwestyje,
jakie w prowadzeniu dziecka nasung¢ mu sie moga. Oprocz
wiec gtéwnych puuktow, jak o wptywie przykiadu, przy-
zwyczajenia, o postuszenstwie, nagrodach i karach, ksztat-
ceniu prawdomownosci, uczu¢ sympatycznych i moralnych
itp., mniej lub wiecej wyczerpujagco omoéwione zostaty kwe-
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styje takie jak: o zabawkach, zabawach, balikach dziecie-
cych, o pracowitosci i prozniactwie, oszczednosci i rozrzut-
nosci, uporze i dasaniu sie dzieci, o dzieciach préznych, bo-
jazliwych, gburowatych, a takze rzadko w podrecznikach
ogolnych poruszana kwestyja wychowania poprawczego.
Podnoszac réznostronnosc te i szeroki zakres traktowanych
przedmiotéw, zaznaczy¢ musimy, ze podziat materyjatu te-
go pozostawia nieco do zyczenia. Niewtasciwie, zdaniem
naszym, autor rozdzielit rzeczy $cisle ze sobg zwigzane,
jak np. ksztatcenie oszczednosci i rozrzutno$¢, wyrabianie
postuszenstwa i stosowanie kar. Sadzimy tez, ze wykilad
0 srodkach wychowania, t. j. nagrodach, napomnieniach,
karach, podobnie jak o przykladzie i przyzwyczajeniu is¢
powinien przed rozbiorem poszczeg6lnych zadan takich,
jak ksztatcenie prawdomdwnosci, gotowosci do ustug itp.,
ktére wymagajg whasnie znajomosci sSrodkéw owych, znacze-
nia ich i sposobu stosowania, nie za$ odwrotnie, jak to autor
uczynit.

Zato wybitng zalete pracy p. Wernica stanowi Sci-
ste uwzglednianie indywidualnos$ci dziecka co do czego, jak
sam on zaznacza w przedmowie, zbyt czesto grzeszg pod-
reczniki pedagogiczne; autor nasz nie tylko przy wszyst-
kich zaleceniach, jakie wychowawcy daje, rozréznia¢ kaze
wiek, pte¢ i usposobienie dziecka, ale sprawie tej w drugiej
czesci specyjalny rozdziat poswieca, traktujacy o tempera-
mentach u dzieci, nadto za§ w czesci trzeciej, zatytutowa-
nej: ,,okresy wychowawcze*, zastanawia sie wytgcznie nad
postepowym rozwojem duchowosci dziecka 1 wykazuje,
jakie zadania i $rodki w miare rozwoju tego kolejno w dzia-
talnosci wychowawczej stosowane by¢ majg. W dziale tym,
chcac uniknag¢ powtdrzen, z koniecznosci musiat by¢ autor
bardziej tresciwym, jakkolwiek mozliwym tu byto i pozg-
danym S$cislejsze powigzanie uwag tych, dotyczacych okre-
séw dziecka, z poprzedniemi wskazéwkami og6lnemi
1 czestsze powotywanie sie na te ostatnie.

Pomimo wielkiej ilosci poruszonych zagadnien i udzie-
lonych przepiséw, niepodobna jednak w pracy p. Wernica
jednego braku nie dostrzec, a mianowicie niedostatecznego
uwzglednienia strony wychowania intelektualnej. To, co
czytamy o przygotowaniu do nauki, wierszykach, lekturze
itp. jest zbyt pobiezne i utamkowe. A jest wszakze wy-
chowanie i ksztatcenie czysto umystowe, od nauki wtasci-
wej niezalezne i od niej rozne, dokonywajgce sie w okresie
przedszkolnym i poOzniej.

W ogdlnosci moéwiac ,,Przewodnik* p. Wernica cechu-
je wytrawnos$¢ i pewnos¢ sadu, jaka daje doswiadczenie,
sita przekonania wypltywajaca z teoretycznej znajomosci
przedmiotu, a niejednokrotnie i zapat umitowanie przed-
miotu wyrazajacy; godnie tez ,Przewodnik® stang¢ moze
obok najlepszych w tym rodzaju prac obcych.

Pewng, ze tak powiem, niedoktadno$¢ i niescisto$¢ ro-
boty, zaniedbanie w rozwijaniu mysli i dowodzen, kryty-
ka usprawiedliwi¢ musi warunkami, w jakich autor zmu-
szony jest pracowaé. Usterki jezykowe i techniczne,
ktére dostrzec sie nam zdarzyto, w nastepnym wydaniu usu-
nie zapewne sam naktadca, ktéremu tymczasem szczere na-
lezy sie uznanie za wprowadzenie do piSmiennictwa ksigzki
naukowej oryginalne;j. J. W} Dawid.

PORADNIK WYCHOWAWCYZY.

Rodzicéw, ktdrzy zwracajg sie o porade w kwestyjach bar-
dziej ogolnych: sposobu postepowania z dzieckiem, leczenia
go z wad istotnych, urzadzenia trybu zajec i nauki it. p.—
prosimy o dostarczanie mozliwie doktadnego opisu fizycz-
nego i moralnego stanu dziecka, oraz warunkéw zewnetrz-
nych, w jakich pozostaje.
(Od czego zaczyna¢ nauke z dzieckiem?)

Zapytanie:

Czy zaczynajgc nauke z chtopcem 7 letnim, mozna go
posadzi¢ wprost przy abecadle, czy tez wprzdd zajaé go na-

ivydaw ca: Aleksander Szumowski.

HosBojieno I(eH8ypoK>. Bapmaoa, 21 MapTa 1891 r.

lezy nauka pogladowa? Sadze, ze wiasciwszym jest to

ostatnie, poniewaz jednak spotykam sie z przeciwnemi

zdaniami, racz wiec Szan. Red. poglad swdj co do tego wy-

powiedziec“. J. M.
Odpowiedz:

YV nauce, jakg w ktérymbadz okresie dajemy dziecku,
procz jej zyciowej uzytecznosci, miec trzeba na wzgledzie,
0 ile przyczynia sie ona do rbwnomiernego rozwoju wiadz
umystowych, czy odpowiada obecnemu uzdolnieniu i inte-
resowi dziecka, czy wreszcie posiada ono podstawy, na kté-
rych nowa nauka oprzeéby sie mogta. Ot6z jakkolwiek
nauka czytania posiada warto$¢ zyciowa pierwszorzedng, to
jednak w charakterze pierwszej nauki innym z postawio-
nych wyzej warunkéw nie odpowiada. W okresie przed-
szkolnym wychowaniec zyje przewaznie zmystami i wyo-
braznig, obraca sie w sferze rzeczy i obrazéw konkretnych,
do tego tez Swiatka ogranicza sie umystowy jego interes,
abstrakcyje i ich znaki—wyrazy gtosy, litery, najzupeiniej
sg mu obce. Zasadzajac go przeto odrazu do elementarza,
zrywamy ciggto$¢ naturalnego rozwoju, wytgczamy wiadze
umystowe, ktore dotad gorowaty, odwotujemy sie za$ do ta-
kich, ktdre zwolna tylko nalezatoby rozbudzi¢ i do dziata-
nia przysposobi¢. Nadto poniewaz nauka elementarza nie
wigze sie niczym z dotychczasowym zasobem wyobi-azen
linteresow dziecka, to nie moze ono w niej znajdowac upo-
dobania, uwaga jego zniewolong by¢ moze tylko przymu-
sem, przewidywaniem kary lub nagrody. Nie bedgc umy-
stowo przysposobionym i nie znajdujac interesu w pierwszej,
tej nauce, dziecko przyjmuje jg z trudnosciag, chetnie sie od
niej uchyla, niejednokrotnie na diugo do nauki sie znieche-
ca. Rozumie sig, ze zdolno$¢ ucznia, dar i zreczno$¢ nau-
czyciela niekiedy potozenie to znacznie ufatwiaja, ale mo-
wimy tu o wiekszosci wypadkéw. Z tych wzgledow tres-
cig pierwszej nauki dziecka powinny by¢ przedmioty, dla
ktorych zywi ono naturalny interes, takie, ktéreby przy-
stosowane bedac do obecnej sity i zdoluosci jego, zwolna
przygotowywaty w nim zdolnosci, potrzebne dla nauki bar-
dziej oderwanej. Przedmiotem takim jest Nauka o Rze-
czach, niewtasciwie nazywana niekiedy Nauka Pogladowsg.
Tre$¢ jej nie przekracza obrebu otoczenia dzieciecego,
a wiec w zupetnosci interes jego zadawalnia, z rzeczami
otoczenia zapoznaje sie dziecko przez czynno$¢ zmystowo
postrzegawcza, do ktorej w tym okresie rozwoju najlepiej
jest uzdolnione, wreszcie przez;te nauke o rzeczach, do zdol-
nosci i interesu dziecka przystosowana, przez obejmowanie
coraz wiekszycli grup rzeczy, uogoélnianie i tworzenie pojec¢
oderwanych, zwolua umacnia sie¢ ono w uwadze i abstraho-
waniu, co utatwia mu nauke czytania.

Niezaleznie jednak od tych wzgledéw ksztatcgco-wy-
chowawczych, nauka elementarza nie moze by¢ pierwszg
i z tej przyczyny, ze jesli dawac jej nie chcemy w sposob
czysto mechaniczny, przypuszcza ona znajomos¢ pewnych
faktow i poje¢ realnych, ktérych dziecko samo przez sie
w stopniu dostatecznym nie nabywa. A mianowicie po-
niewaz, jak wymaga metoda, czytanie od poczatku iS¢ musi
w parze z pisaniem albo nawet po nim dopiero przychodzic,
to przed przystapieniem do nauki tej dziecko zna¢ musiiro-
zumie¢ pojecia takie, jak: prawe, lewe, linija prosta, tukowa,
owalna, piouowa, ukosna, liczby przynajmniej do pieciu i in.,
inaczej bowiem niemozliweby bylo porozumiewanie sie
z dzieckiem i udzielanie mu najprostszych objasnien.

Tak wiec pewna nauka rzeczowa poprzedza¢ zawsze
powinna nauke czytania i pisania, jakkolwiek zakres jej
I trwanie roznym by¢ moze zaleznie od okolicznosci. Gdy
czas i Srodki, jakie uczen na nabycie pewnej minimalnej
wiedzy poswieci¢ jest w stanie, bardzo sg mate, jak np.
w naszej szkole ludowej, rzeczowa ta nauka poprzedzajgca
czytanie, znacznie musi byé ograniczona, ale nigdy jej bra-
kngé nie powinno. Poruszony tu przedmiot wymagatby
obszerniejszego rozwiniecia, co jednak odtozy¢ musimy do
innej sposobnosci. J. Wi D.
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